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ВВЕДЕНИЕ 


В настоящее время, когда «пресс» экологических проблем стал очевиден уже всем, остро встал вопрос о ликвидации безграмотности самых широких масс населения в области взаимодействия с окружающей средой. В связи с этим, перед отечественной школой, через которую проходят практически все потенциальные природопользователи, ставится серьезная задача поворота умов подрастающего поколения от природопотребительского подхода к созидательному и сберегающему. B современной дидактике обозначилось направление, которое принято называть «экологизацией школьного образования».

В известном словаре под редакцией Н.Ф. Реймерса под термином «экологизация» понимается «процесс неуклонного и последовательного внедрения систем технологических, управленческих и др. решений, позволяющих повышать эффективность использования естественных ресурсов и условий…». Однако в примечании говориться о том, что термин получил множество толкований: Экологизация знаний, науки и т.п.

Очевидно, что термин «экологизация образования» должен иметь свою особенную трактовку и определения. При этом необходимо выявить значение и функциональные особенности школьных дисциплин в общем деле экологического обучения и воспитания.

Как указывалось в докладе на XXIII Международном географическом конгрессе, географическая наука всем ходом своего предшествовавшего развития более других подготовлена к тому, чтобы взять на себя лидирующую роль в разработке вопросов рационального использования естественных ресурсов Земли и сохранения окружающей среды.

Поскольку школьная география, отражая особенности географической науки, отличается комплексным подходом к изучению взаимодействия человека и природы ее роль в экологическом образовании исключительно велика. В разные исторические периоды школьная география традиционно уделяла внимание различным аспектам взаимодействия и взаимовлияния общества и окружающей, среды. Однако следует признать, что до сих пор существенных успехов в деле школьного экологического образования не наблюдается.

В данной работе предпринята попытка проанализировать положение дел в школьном экологическом образовании и наметить пути его совершенствования в рамках школьного географического курса.

Одно из необходимых условий эффективности осуществления решений и мер, направленных на рациональное природопользование и предотвращение кризисных экологических ситуаций развертывание экологического образования, приданного обеспечить культуру   производственной деятельности и поведения личности.

Наряду с теорией и практикой  природопользования, экологическое    образование выступает важнейшей составляющей процесса гармонизации в системе человек-природа-общество.

Экологическое образование было выдвинуто ЮНЕСКО и Программой ООН по охране окружающей среды в разряд основных средств оптимизации взаимодействия человека и природы.

Все это подчеркивает актуальность настоящего исследования.
Стокгольмская конференция по охране окружающей среды /1972/ приняла рекомендации о создании международной программы по образованию в области окружающей среды. Программа была разработана ЮНЕСКО совместно с комиссией ООН по окружающей среде (ЮНЕП).

Важным событием в этой области явилась межправительственная конференция по образованию в области окружающей среды (Тбилиси, 1977 г.).

Конференция ООН по окружающей среде и развитию (Рио-де-Жанейро, 1992 г.) расширила рамки повестки дня тбилисской конференции. Было принято решение содействовать просвещению, информированию населения и подготовке кадров, чтобы «превратить концепцию устойчивого развития в систему духовных и профессиональных установок человечества». 

Сегодня ни у кого не возникает сомнений по поводу важности обучения и воспитания подрастающего поколения в духе бережного отношения к среде своего обитания. Тем не менее, на сегодняшний день среди исследователей нет однозначного подхода как к трактовке термина «экологическое образование», так и к стратегии его развития.

В.П.Соломин, И.Н.Пономарева, Н.Д.Андреева, С.В.Алексеев и другие выделяют экологическое образование в особую образовательную область, включающую в себя специальные, интегрированные курсы экологии, содержательные модули экологического  характера всех линейных дисциплин общеобразовательных учреждений разных рангов, внеклассную и внешкольную натуралистическую работу, а также самообразовательную деятельность учащихся.

Рассматривая экологическое образование как целостный процесс, существующий в контексте определенной социальной реальности, В.П. Соломин полагает, что он не может изучаться изолированно от обусловливающих его социальных явлений.

Н.М.Мамедов и С.Н.Глазачев понимают под экологическим образованием непрерывный процесс обучения, направленный на усвоение систематизированных знаний об, окружающей среде, умений и навыков природоохранной деятельности, формирование общей экологической культуры. 

Г.А.Ягодин под целью экологического образования понимает формирование мировоззрения человека, определяющего его поведение [49].

Отсутствие единства взглядов на экологическое образование проявляется также в работах, посвященных разным его аспектам. «Сейчас очевидно, отмечает Н.М. Мамедов, что значительная доля экологического образования должна отводиться социальной экологии, которая непосредственно занимается поиском закономерностей устойчивого развития системы «общество-природа»[27].

Некоторые определения экологического образования вызывают серьезные возражения.

Ошибочным выглядит простая попытка некоторых исследователей уравнять экологическое образование с образованием природоохранным.

Исходя из актуальности данного направления, появилась возможность определить цель исследования, которая заключается в разработке теоретических основ экологической подготовки школьников при изучении ими курса географии в общеобразовательных школах.

Объектом исследования выступил учебно-воспитательный процесс обучения географии, в котором предусмотрено совершенствование экологической подготовки школьников.

Предметом исследования является методические основы экологической подготовки школьников на уроках географии. 

Актуальность и цель исследования позволили определить ряд задач, которые были реализованы в ходе экспериментального обучения:

1. Модернизация структуры, целей и содержания школьного курса географии в соответствии с психолого-педагогическими особенностями усвоения знаний школьниками.

2. Определение роли и значения картографической подготовки школьников в экологическом образовании.

3. Выявление возможностей более полного использования средств аудиовизуальной наглядности в школьном экологическом образовании.
4. Определение путей реализации деятельностного подхода в школьном экологическом образовании.

5. Установление роли и места использования регионального компонента в методике обучения географии.
6. Выявление уровня экологической подготовки школьников в условиях обучающего эксперимента
Перечисленные цели и задачи позволили сформулировать гипотезу исследования: 

Мы предположили, что экологическая подготовка школьников улучшается если:

1. В основе экологической подготовке школьников будет положен краеведческий принцип.
2. На уроках географии, повсеместно, будут внедрены аудиовизуальные средства экологического содержания.
3. В процессе обучения географии будет реализован деятельностный подход, предусматривающий возможность формирования пространственного мышления и зачатки элементарного географического прогнозирования.
На наш взгляд под экологическим образованием понимается психолого-педагогический процесс формирования у людей научных основ природопользования и охраны природы, необходимых умений и навыков в обращении с окружающей средой, развитие на всех этапах жизни гражданина общества мировоззрения, эстетических взглядов и этики  поведения, основанных  на непрерывной  связи всего человечества и каждого человека с будущим биосферы, воспитание чувства личной ответственности за состояние природных условий и ресурсов, глубокой внутренней убежденности в необходимости разумного поведения каждого члена общества в природе (И.Д. Зверев, Д.П. Финаров, А.Н. Захлебный, Н.Н. Родзевич, В.Г. Васильев В.П. Соломин, И.Н. Пономарева, Н.А. Рыков). 

Экологическое образование включает обучение и воспитание личности через учебные заведения всех ступеней и профилей, повышение квалификации учителей, соответствующую подготовку специалистов, пропаганду среди населения бережного отношения к природе и культуре (см. Схему №1). Его цель – привить реальным и потенциальным природопользователям знания, умения и убеждения в необходимости хозяйского отношения культурному окружению. 
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Схема №1. Структура экологического образования (по С.В. Васильеву)

В настоящее время многие школы России работают по различным моделям экологического образования, составляют авторские программы  по разным дисциплинам, стремясь реализовать принцип экологизации в школьном образовании. В процессе создания научных концепций и программ составители сталкиваются с проблемой отбора экологического содержания в отдельных предметах. Как известно, классическая экология подразделяется на ряд отраслей, таких как экология растений, экология животных, экология человека, социальная экология и другие. Поэтому перед составителями невольно возникает вопрос о том, какой из «экологии» отдать предпочтение. Как показал анализ авторских программ, для них характерны значительные разночтения, а зачастую и простое замещение экологического содержания его природоохранным аспектом. Б.И. Кочуров по этому поводу сказал: « ...с одной стороны, в этом проявляется всевозрастающее внимание общества к экологическим проблемам, с другой возникает опасение, как непрофессиональным подходом не исказить существо самого вопроса»[23. С. 15]. В начале 90-х годов, в период реформирования общеобразовательной школы в учебные планы некоторых школ был включен предмет «экология», хотя вызывает сомнение, что изучение этой дисциплины способно изменить общее состояние школьного экологического обучения и воспитания, компенсировать недостаток его в других предметах и, главное, повлиять на формирование у школьников убеждений в необходимости бережного отношения к окружающей среде. В этом случае трудно не согласиться с                Н.Н. Машковой, которая выражает сомнение в том, что предмет экология является панацеей от всех бед. 

I. ОБ ЭКОЛОГИЗАЦИИ КАК СТРАТЕГИИ ШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ


Одним из стратегических направлений в школьном экологическом образовании была провозглашена широкомасштабная экологизация школьных дисциплин. Однако в настоящее время единой трактовки этого термина пока нет. Так, по мнению Н.Ф.Реймерса:

Экологизация – это проникновение экологических идей во все сферы общественной жизни[33. С. 4].

Экологизация пишет далее Н.Ф. Реймерс в конечном итоге рассчитана на сохранение возможности существования и развития длинной цепи поколений людей в рамках закона единства организм – среда  и правила соответствия условий среды генетической предопределенности организма[33].

В долгосрочном плане он охарактеризовал экологизацию как путь общественного развития, определяемый глобальными экологическими ограничениями.

И.П. Герасимов определял понятие «экологизация» как «совокупность методов и средств оптимизации природопользования …»[9]. По И.П. Герасимову главными целями экологизации являются:

1. Оптимизация условий жизнедеятельности человечества путем сохранения и улучшения свойств природной среды;

2. Перевод производства на безотходные технологии и замкнутые циклы ресурсопотребления;

3. Рациональное использование природных
ресурсов, обеспечивающее их охрану, восстановление и расширенное воспроизводство;

4. Защита и сохранение генофонда растительного и животного мира[9].

И.Я. Блехцин и В.Я.Минеев определяют экологизацию как принцип экологизма, который заключается в признании тесной взаимосвязи различных форм и проявлений современной жизни с окружающей средой[4].
В.П. Максаковский считает, что экологизация предполагает рассмотрение человека в неразрывной связи со средой его обитания. «Экологизация, как направление, отмечает он, также характерна для всего междисциплинарного комплекса наук, который исследует взаимодействие общества, производства и окружающей среды или экоразвитие»[26].

Подытоживая высказывания исследователей по поводу трактовки термина «экологизация», следует отметить, что он получил множество толкований: экологизация науки, техники, образования и.т.п. По мнению Н.Ф. Реймерса, общая экологизация означает разносторонний, более системный, чем ранее, подход к объективному миру и большее осознание роли природы в жизни человека[33].

По словам Н.М.Мамедова: «... Следует уделить пристальное внимание таким вопросам, как экологизация системы образования, формирование экологического сознания, повышение социально-экологической ответственности личности[27. С. 4]. 

В своих взглядах на экологическое образование Н.М. Мамедов считает, что экологизация предполагает включение экологических аспектов во все образовательные предметы, экологизацию процесса обучения, экологизацию среды образовательного учреждения, экологизацию взаимоотношений учитель-ученик[27].

В то же время ряд исследователей считает, что экологизация образования не является механическим добавлением к общему образованию, а выступает органичной составной частью системы образования в целом.

Говоря о реализации экологического подхода в школьном образовании. В.В.Николина отмечает, что наряду с экологизацией всех школьных дисциплин необходимо одновременное включение в учебные планы интегрированных экологических курсов: «Природопользование», «Экология», «Глобальная экология»[28. С. 75].

Как полагает В.С. Преображенский, программа по экологизации должна быть ориентирована, прежде всего, на экологическое воспитание гражданина[31].

Он отмечает, однако, что экологизация содержания учебников оказалась не легким делом, требующим глубокого профессионального изучения, которое нельзя заменить беглым чтением нескольких отечественных и зарубежных полупопулярных книжек[31. С. 38]. Экологизация школьных дисциплин и, в частности, географии разными исследователями также не понимается однозначно. 

Массовое увлечение «экологизацией» приводит, подчас, к механическому насыщению школьных учебников природоохранным материалом. Односторонность такого подхода очевидна, так как природоохранное обучение и воспитание в недалеком прошлом ощутимого результата не принесло[8].

В процессе экологизации школьных дисциплин, в том числе и географии, опасной тенденцией стало усиленное внедрение в содержание школьных предметов фактов негативного воздействия человека на окружающую среду. Это обстоятельство не может не настораживать педагогов.

На это обстоятельство обращалось внимание в материалах межвузовской конференции в Иваново (1984). В частности было подчеркнуто, что экологизация школьных дисциплин осуществляется путем внедрения в состав школьных предметов знании о негативном воздействии человека и путях его преодоления, т.е. о рациональном природопользовании и охране природы[46. С.163].

Из средств массовой информации на головы широких слоев населения, в том числе и школьников, обрушиваются многочисленные примеры последствий такого воздействия, часто несоответствующих действительности, с очернением, прежде всего обстановки в России. К сожалению не только журналисты, но и некоторые педагоги ратуют за насыщение школьных учебников «негативом». С педагогической точки зрения это недопустимо. Вместо мотивации защиты среды, школьников, убеждают в безысходности ситуации, а в итоге порочности любого вида деятельности человека в природе.

В данном случае мы сталкиваемся с несоблюдением общедидактического принципа – учета возрастных особенностей школьников в учебно-воспитательном процессе.

В.Б.Калинин считает крайностью – информирование учеников о проблемах, не подкрепленное в достаточной степени сведениями о возможности и путях решения этих проблем. «Если дети не видят положительных примеров решения проблем, - говорит он, - если образование не будет давать им возможности обрести собственный опыт решения экологических проблем на уровне своей семьи, своей школы, своей местности – это приведет к апатии, неверию в собственные силы, снижению социальной активности. Следовательно в экологическом образовании...должны быть сбалансированы «светлые» и «темные» аспекты проблемы состояния и охраны окружающей среды ...»[20].

«Одним из первых реакций на обострение экологических проблем, - считает И.Р. Голубев, - явились «алармизм» и «экологический пессимизм»»[13. С.29].

«Появились термины - продолжает он, - подчеркивающие неверие в возможность решения экологических проблем: «экоспазм, экологический коллапс, экологическая катастрофа, экофобия, экологическое отчуждение, экотопия»[13. С.29]

Эти термины подчеркивают незрелость экологического мышления, прибегающего к помощи эпатирующих высказываний и описаний ситуации, но не выявляющего закономерности отношений общества и природы[13. С. 26–34].

Н.Ф.Виноградова подчеркивает, что правила отношения детей к природе формируются взрослыми обычно в негативном плане (как не надо относиться природе). Поэтому 79% обследуемых детей, - пишет она, - выделяют лишь правила, связанные с реакцией на отрицательное отношение (не рвать, не топтать, не ходить по газонам)[32].

Н.А.Рыков утверждал, что очень важно не только не запугивать детей трудностями, но и вселять в них оптимизм и уверенность в том, что человечество все преодолеет[32].

«К сожалению, - констатировал он, - в воспитательной работе на уроках биологии, природоведения, географии, химии и физики сейчас доминирует использование отрицательных примеров воздействия на природу ...»[32].

«В экологическом образовании необходимо преодолеть возникшее в обществе ощущение безвыходности экологической ситуации …»[11].

В ряде исследований раскрываются особенности экологизации отдельных  курсов школьной географии [6, 32, 29].

«Экологизация школьной экономической географии – считает Л.Д. Соркина, позволит характеризовать природу не только как предмет труда, но и как окружающую человека среду»[32].

Более сдержано высказывается Н.Н. Родзевич: «Экологизации физико-географического материала в процессе обучения помогает постановка вопросов, которые раскрывают причины, интенсивность и характер следствия антропогенных воздействий на природные комплексы, отдельные компоненты и явления природы»[35. С. 39].

Подчеркивая особую роль современной школьной географии в экологическом обучении и воспитании К.В. Пашканг считал, что главное назначение ее экологизации заключается в проявлении особого внимания к изучению проблем взаимодействия человека и природной среды[29. С. 3-12].

Полемизируя с радикальными сторонниками экологизации географии. А.Г. Исаченко замечает: «…уместно спросить: как нужно относиться к призывам экологизировать географию?» Он подчеркивает, что четкой научной формулировки эти призывы не имеют и, в значительной мере, диктуются своего рода модой на экологию[19].

Речь идет о том, чтобы привлечь внимание географов к человеку или, быть может точнее, к природе как среде обитания человека, с особым упором на те негативные изменения, которые человек в этой среде произвел.

«Дело в том, - продолжает А.Г. Исаченко – что география уже давным-давно экологизирована — еще с тех времен, когда самой экологии и в помине не было»[19. С. 89].

В этой связи уместно напомнить высказывание Ю.Д. Дмитревского о том, что географы всегда анализировали экологические проблемы в широком географическом понимании[16].

Существует многочисленные высказывание географов, в которых подчеркивается, что наряду с экологизацией географии необходима географизация экологии для ее же пользы[7].

Ю. Г. Саушкин, отмечая значение «математизации», «гуманизации» и «экологизации» географии, подчеркивает, что необходимо «... ясно видеть, что суть дела заключена в ее (географии) самостоятельном движении вперед, исходя из больших задач, которые ставят перед ней практика, жизнь народа и всего человечества»[40].

По нашему мнению под экологизацией школьной географии следует понимать, такое воздействие на разум ученика, при котором он усваивает единство и неделимость природы Земли, необходимость оптимизации процессов взаимодействия человеческого общества с окружающей средой, овладевает элементарными навыками географического прогнозирования, понимает ценности окружающей среды в самом широком смысле, выполняет правила индивидуального поведения в природе, проявляет готовность личного участия в процессе оптимизации взаимоотношений человека и окружающей среды, обладает пространственным мышлением в аспекте взаимодействия общества и окружающей среды.

Сегодня подавляющее большинство исследователей не сомневаются в актуальности идеи экологизации школьного образования, хотя некоторые авторы отмечают, что в учебниках и программах основное внимание уделяется биологическим проблемам оптимизации окружающей среды[2, 10, 11].

По словам Н.Н. Родзевича, господствующее представление о том, что биологические знания служат основным и единственным научным фундаментом экологического образования, явно устарело. «Географические знания, - считает он, - не менее важны в качестве основы формирования экологического мировоззрения»[35. С. 29].

Подводя итог сказанному, можно утверждать, что географическая наука, на протяжении всего времени своего существования всегда занималась изучением и разработкой решений экологических проблем, и как экология, так и географическая наука, безусловно, взаимообогатятся при условии использования в своих исследованиях подходов друг к другу.  Параллельно с экологизацией географии должен идти процесс географизации экологии, под которой следует понимать проникновение географических подходов и методов исследований в экологию.

II. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ В ШКОЛЬНОМ КУРСЕ ГЕОГРАФИИ

Для построения теоретической модели экологического образования в школе и определения роли школьной географии в его осуществлении следует определить цели экологического обучения и воспитания на современном этапе.

На наш взгляд, стратегической целью школьного экологического образования является, воспитание бережного отношения к окружающей среде (в широком смысле слова) на основе знаний о закономерностях развития природы и общества, способов природопользования, умений соблюдать правила поведения в природе, обществе, на производстве, испытывать потребность участия в преодолении отрицательных последствий воздействия человека на среду обитания.

Географический аспект школьного экологического образования заключается в комплексном изучении пространственно-временных характеристик взаимодействия природы и общества. При этом следует рассмотреть; зависимость человека от природы, изучить последствия его природопреобразующей деятельности и выявить закономерности воздействия преобразования природной среды на человека и общество в целом.

Интегративный характер экологического образования диктует необходимость выделения стержневых идей, вокруг которых были бы сгруппированы частные системы знаний, А.М. Захлебный предложил объединить учебное содержание вокруг следующих идей:

1. Природная среда является эволюционно сбалансированным образованием;

2. Использование природы – естественная основа жизни общества;

3. Индивидуальное и общественное отношение к природной среде имеет социально-историческую обусловленность;

4. Деятельность человека стала новым фактором среды (антропогенный фактор);

5. Оптимизация взаимодействия человека и общества с природой становится генеральной стратегией сохранения жизни в биосфере[32].

Перечисленные выше интегративные идеи в той или иной степени имеют отношение ко всем школьным дисциплинам. В равной степени это относится и к географии.

Изучая географические аспекты школьного экологического образования, следует учитывать то обстоятельство, что школьную географию в настоящее время составляют две отдельные дисциплины (физическая и экономическая). Причем их содержание является по существу различным: физическая география дает представление о географической оболочке, экономическая – картину общественного производства и размещение производительных сил на земном шаре[32].

Географический курс единственный из школьных дисциплин рассматривает все компоненты географической оболочки «на равных», изучая все без исключения виды окружающей среды: природную, антропогенную, социальную. Иными словами школьная география охватывает весь диапазон аспектов взаимодействия общества и природы. Существующие мнения относительно того, что законы экологии – единственное, что лежит в основе школьного экологического образования, представляются не совсем корректными. Ведь для возникновения жизни на Земле и дальнейшего ее существования необходим минимум следующие условия:

1. Оптимальное расстояние планетного тела от светила;

2. Угол наклона оси планеты к плоскости эклиптики;

3. Период вращения и обращения планеты вокруг светила;

Эти и многие другие закономерности экологическими законами не называются, хотя и являются первичными, основополагающими условиями существования жизни на Земле.

Это обстоятельство позволяет утверждать, что в основе экологического образования должна лежать идея уникальности Земли, как единственной известной планеты, на которой существует жизнь. Экологи принимают существование жизни как само собой разумеющееся положение, не вдаваясь в его общепланетарную космическую природу. Это тем более обязывает географию взять на себя лидирующую роль в школьном экологическом образовании. Совершенствование ее развития автоматически будет способствовать реализации экологического образования в школе. Задачи, стоящие перед школьной географией в контексте экологического образования можно выделить следующие:

1. Cовершенствование структуры школьного географического курса в соответствии с современным этапом взаимодействия человека и природы;

2. Cовершенствование картографической подготовки школьников, как необходимого «инструмента» будущего природопользователя;

3. Модернизация средств наглядности экологического содержания;

4. Осуществление реализации деятельностного подхода в школьном экологическом образовании;

5. Отражение в содержании школьной географии национальных традиций природопользования;

6. Усиление роли регионального компонента в изучении проблем взаимодействия человека и окружающей его среды[8].

 II.I Изменение структуры школьного курса географии

Структура школьного географического курса в истории отечественной школы видоизменялась неоднократно[2, 15]. Современный этап взаимодействия природы и общества, предусматривающий усиление экологического обучения и воспитания школьников, диктует необходимость модернизации многих школьных дисциплин, в том числе и географии.

На мой взгляд, совершенствованию экологической подготовки школьников будет способствовать следующая структура школьного курса географии:

1. Комплексное географическое краеведение
6 класс

2. География материков и океанов
                    7 класс

3. Экономическая и социальная география мира   
8 класс

4. География России   (интегративный курс)
9, 10 классы

5. Географические основы природопользования    11 класс

Целесообразность изучения ближайшего окружения в начальном курсе географии диктуется возрастными особенностями школьников (большой «удельный вес» конкретного мышления).

Принцип «от близкого к далекому» традиционно использовался в краеведческом подходе в школьном курсе географии. Многие стороны взаимодействия человека и природы остаются для школьников этого возраста абстракцией, если изучаются в отрыве от ближайшего окружения.

Последующий курс «География материков и океанов» позволяет обобщить накопленные знания с выходом на общегеографические закономерности. Это обстоятельство позволит избежать декларативности изложения материала и усилить усвоение школьниками причинно следственных связей в системе «природа-общество».

Представляется логичным помещение курса социальной и экономической географии мира в 8 класс. В этом случае школьники, предварительно изучившие природу материков и океанов, смогут последовательно познакомиться с размещением хозяйства зарубежных стран. Во-вторых, страноведческий курс «Социальная и экономическая география мира» содержит гораздо меньший набор новых понятий по сравнению с интегративным курсом «География России» (население и хозяйство) и поэтому материал будет лучше усваиваться школьниками.

В-третьих, современные программы предусматривают помещение интегративного курса (единая география) до непосредственного изучения школьниками какого-либо курса экономической географии. Возникает вопрос о том, как можно интегрировать уже знакомую ученикам физическую географию с совершенно новой для них экономической до ее отдельного изучения.

И уже совсем нелогичным выглядит выделение экономической географии (10 класс) после изучения курса единой географии (Географии России).

В-четвертых, более глубокому изучению природы и экономики своей страны, безусловно, будет способствовать возможность установления межпредметных связей с курсами химии, физики, истории.

В-пятых, изучение географии своей Родины в старших классах будет иметь большое значение для профессиональной ориентации выпускников общеобразовательных школы.

Есть еще один существенный довод на перемещение курса Географии России в старшие классы. Не следует забывать, что среднее образование получают также выпускники профессионально-технических училищ. Отрасли народного хозяйства будут лучше усваиваться ими еще и потому, что в одной из отраслей они уже трудятся на производственной практике.

Курс «Географические основы природопользования» может быть введен как интегративный в выпускном классе общеобразовательной школы. Его задачей является обобщение знаний по проблеме взаимодействия общества и природы. В этом случае появляется возможность на основе интеграции школьных дисциплин (география, биология, физика, химия, история и др.), глубже раскрыть научные основы природопользования и охраны природы

II.II. Картографическое обеспечение школьной эколого-краеведческой работы

Одним из важнейших компонентов эффективного развития школьного краеведения является картографическое обеспечение учебного процесса.

Таким образом, использование картографических учебных пособий в школьном краеведении можно считать традиционным. При этом, как правило, изучались территории на уровне области, края, республики. Ближайшее окружение школьников (двор, улица) как правило, не рассматриваются.

Эту задачу облегчает использование крупномасштабных планов и карт своей местности. 

Начальные картографические и коммуникационные навыки могут быть заложены только на легко узнаваемом материале. Ведь именно в крупномасштабных учебных пособиях условные знаки напоминают ученикам конкретные местные предметы. Имея под рукой план или крупномасштабную карту, школьник без труда сможет сопоставить картографическое изображение с хорошо знакомыми ему объектами на местности. Это обстоятельство играет важную роль в экологическом обучении и воспитании, так как «привязка» знакомых объектов к карте способствует формированию у учащихся пространственного мышления - необходимого компонента интеллектуального багажа будущего природопользователя.


Перспективным на наш взгляд является разработка учебных локальных

краеведческих атласов. 

Локальные эколого-краеведческие атласы используются в настоящее время в четырех районах Санкт-Петербурга и Демянском районе Новгородской области. Как показал педагогический опыт, атласы могут быть применены не только на уроках географии и биологии, но и при изучении соответствующих разделов в химии, физике, ОБЖ, истории и других школьных дисциплинах, а также во внеклассной эколого-краеведческой работе. Работа над созданием атласов велась и ведется силами ученых РГПУ им. А.И. Герцена педагогических коллективов общеобразовательных школ.

Важным обстоятельством является широкое вовлечение учащихся школ и студентов географов в процесс разработки макетов атласов. 

Под руководством учителей и научных работников они собирали материал по истории, экономике, образованию, состоянию окружающей среды своего района. Все собранные материалы тщательно выверялись педагогами. Собранный банк данных в последствие использовался в создании макетов локальных атласов, рабочих тетрадей, хрестоматий. В процессе сбора краеведческих материалов школьники приобретали умения и навыки работы с литературными и картографическими источниками.

Вышедшие из печати учебные пособия в дальнейшем использовались в учебной и внеклассной краеведческой работе.

Пользуясь районными атласами, учащиеся выясняли состояние окружающей среды, развитие экономики и культуры своего района.

В качестве примера использования этих пособий можно привести следующие задания школьникам:

1. Пользуясь экологическими картами районного атласа определить индустриальную специализацию района;

2. Определить влияние хозяйства на состояние окружающей среды;

3. Используя атласы, постройте схематическую модель городского ландшафта;
4. Какие мероприятия, по вашему мнению, следует провести для улучшения состояния окружающей среды в районе?

Содержание атласов дает возможность школьникам составлять и самостоятельно решать задачи экологического содержания.

В качестве примера можно привести следующие задачи, составленные школьниками:

1. Определите площадь озеленения района;
2. Определите плотность населения в районе;

3. Определите, сколько квадратных метров зеленых насаждений приходится на каждого жителя района;

4. Какие следует принять меры по увеличению площади зеленой зоны в районе?

В составлении и последующем решении подобных задач целесообразно использовать метод сравнения.

Например: сравните долю озеленения района со средним показателем по городу. Сделайте вывод.

В дополнение к атласам были созданы районные рабочие тетради, в которых учащимся предлагались вопросы и задания, стимулирующие самостоятельную работу школьников.

1. Какие меры, по Вашему мнению, могли бы улучшить транспортную ситуацию в районе?

2. Какие природные условия, на Ваш взгляд, способствовали улучшению (ухудшению) состояния окружающей среды в районе?

3. Нанесите на контурную карту района главные источники загрязнения воздушного бассейна.

4. По картам атласа определите, существует ли связь между загрязнением почв и состоянием воздушного бассейна.

5. Определите потребность района в пресной воде, если известно, что суточная норма составляет около 400 литров на одного человека в день.

Работа с районными атласами предусматривает и практическую деятельность учащихся на местности.

В качестве примера можно привести следующие задания:

1. Составить план вашего микрорайона с указанием зеленых зон

2. Нанесите на контурную карту главные водоемы района

3. Как используются эти водоемы?

4. Определите по атласу, какие объекты на территории Вашего района являются объектами природного и культурного наследия и нанесите их на контурную карту

5. Составить маршрут экологической тропы и опишите её объекты

6. Возьмите пробы снега в разных частях района. Из растопленного снега выделите твердый осадок, путем выливания талой воды через водопроницаемую ткань. Сравните количество твердого осадка в разных частях района. Результаты сверьте с картой загрязненности почв района.

Использование эколого-краеведческих атласов предусматривает составления школьниками графиков диаграмм, расчеты показателей окружающей среды.

Сочетание работы с районными атласами и рабочими тетрадями, как показал опыт учителей, способствуют совершенствованию картографической грамотности школьников, стимулируют их самостоятельность в познании своей «малой родины».  

II.III Использование средств наглядности экологического содержания

Обще дидактический принцип наглядности должен соблюдаться любой школьной   дисциплиной. Особую роль он играет в экологическом образовании. Причин тому несколько. 

Во-первых широкий диапазон содержания, школьной географии обуславливает необходимость зрительного восприятия многих объектов и явлений. И.Н. Пономарева считает, что понятие о среде и факторах среды лучше усваиваются при использовании средств наглядности и на базе опытов[30].
Во-вторых, скрытость некоторых природных процессов и явлений от глаза наблюдателя заставляет педагогов искать методические пути решения этого вопроса (схематизация, моделирование и т.п.)

По утверждению Р.Л. Грегори, пропускная способность зрительного анализатора значительно превышает способности звукового анализатора Это позволяет зрительной системе доставлять человеку до 90% всей принимаемой информации, кроме того, визуальная информация является стимульной (одновременной), в то время как вербальная сукцессивной. По этой причине восприятие и воспроизведение визуальной информации требует меньше времени, чем вербальной. Кроме того, визуальную информацию воспроизвести легче и точнее, чем вербальную. Тем более, что при одновременном их воздействии человек в большинстве случаев реагирует на визуальную информацию, часто пропуская вербальную. Известно также, что человек больше доверят визуальной информации, чем вербальной[22], по мнению М И. Колпаковой, наибольший интерес в экологической подготовке школьников представляет определение эффекта воздействия аудиовизуальных средств на восприятие, внимание, память обучаемых, т.е. на те психические функции, которые определяют качество и продуктивность обучения.

М.И. Колпакова выделяет следующие особенности использования аудиовизуальных средств обучения, которые позволяют усовершенствовать экологическую подготовку школьников:

1. Возможность подбора и создания таких дидактических материалов, которые при соответствующей научной насыщенности содержания имели бы легко воспринимаемую и запоминающую форму;

2. Использование средств наглядности позволяет ускорить и упростить процесс обучения без потери его качества;

3. Эмоциональное воздействие средств экологической наглядности на обучаемого способствует закреплению в памяти учебного материала, имеющего эмоциональную окрашенность;

Р.С. Карпинская отмечает: «В экологическом мышлении интегрированы в качественно новую целостность не только рациональное, но и эмоциональное отношение человека к природе, сочувствие к ней, родства и ответственности за ее судьбы на Земле»[21. С. 25].

Тем не менее, проблему использования средств наглядности экологического содержания на уроках географии нельзя считать решенной. Рассматривая вопросы применения средств наглядности в географии, И.Н. Рыжов говорит: «... Представление о загрязнении, емкости среды, антропогенной нагрузке и других сложных вопросах для ребят часто остается теоретическим, абстрактным»[38. С.52–56].

Это же утверждает В.П. Голов, замечая, что нацеленность учителей на использование преимущественно вербальных методов обучения лимитирует ценность экологических образовательных программ[12]. Специальных исследований в области использования средств наглядности в

школьном экологическом образовании крайне мало[22].

Трудности их создания и использования под час зависят от ограниченных технических возможностей кино и фото аппаратуры. Так самые высокочувствительная фотопленка не зафиксирует загрязнение воды нефтепродуктами, ртутью, кадмием и т.п.[8].

Очень неубедительными оказываются попытки фиксации на перспективных фотоснимках смогоопасной обстановки, загрязнения воздушного бассейна автотранспортом. Традиционно эти трудности преодолеваются методическим путем: фотография заменяется схемой или учебной картиной. Однако большие возможности содержит в себе аэрокосмическая фотоинформация. Снимки, сделанные с большой высоты, убедительно свидетельствуют о масштабах загрязнения морей нефтью и степени задымления воздуха в больших городах и промышленных районах. Остается только посетовать на то, что широкого применения в школьной географии эти средства наглядности пока не получили.

Другой трудностью в использовании средств наглядности (включая натуральные объекты) являются скрытые от взгляда наблюдателя некоторые отрицательные последствия человеческой деятельности. Так, школьники не всегда замечают переуплотненность грунтов в рекреационных зонах, снижение качества пастбищ при перевыпасе скота. Утрату привлекательности ландшафта при добыче полезных ископаемых и т.п. поэтому поводу А.Н. Захлебный сказал: « ... для развития знаний о способах защиты среды от загрязнения и разрушения важно знать состояние среды в норме»[17. С. 69].

Анализ исследований в области теории и практики использования  аудиовизуальных средств экологического содержания, позволит сформулировать условия, при реализации которых они будут выступать средством усиления экологической направленности школьного курса географии. Данные условия включают отбор тематики создаваемых комплексов аудиовизуальных средств, содержание и их структурную организацию, методику использования.

В психолого-педагогической структуре урока географии с использованием комплекса аудиовизуальных средств экологического содержания можно выделить:

1. Ориентировочно-мотивационного синтеза (актуализация, создание
ориентира действий в условиях применения разных источников
информации);

2. Содержательно-информационного синтеза (фактов, факторов,
понятий, закономерностей, теорий);

3. Операционно-деятельностного синтеза (умений и навыков);

4. Коммуникативно-речевого синтеза (терминов, смысловой связи);

5. Ценностно-ориентированного синтеза (знаний о ценностях,
характерных для разных форм общественного сознания).

Выделенные звенья взаимопроникают на всем протяжении урока. Каждое звено отражает общее и особенное в познавательной деятельности, формирующей личность с помощью средств обучения. Выявление этих звеньев в уроке с комплексным использованием аудиовизуальных средств – необходимое условие анализа его эффективности с позиций деятельностного и личностного подходов. Развитие содержательно-операционных и ценностно-мотивационных аспектов деятельности по применению аудиовизуальных средств экологического содержания должно быть направлено на формирование системных знаний и мировоззренческих выводов школьников.

Совершенствование методики использования средств экологической наглядности в школьном географическом курсе, по нашему мнению, должно идти по следующим направлениям:

1. Выявление оптимального сочетания различных средств наглядности
в учебном процессе;

2. Широкое внедрение в школьный курс географии аэрокосмической
видеоинформации.

3. Отбор средств наглядности экологического содержания должен осуществляться исходя из возможностей их воздействия на эмоциональную сферу учащихся.

Обобщая сказанное можно утверждать, что педагогически оправданное применение средств экологической наглядности усилит экологическую подготовку школьников и будет способствовать формированию у них убеждений в необходимости бережного отношения к окружающей среде.

II.IV. Реализация деятельностного подхода в школьном экологическом образовании

Одним из основополагающих дидактических принципов является принцип связи обучения с практикой[3].

Психологией давно установлено, что знания только тогда включаются в общую систему взглядов человека, перерастают в убеждения, когда они проходят через сферу его чувств и переживаний. Эмоциональное переживание усложняется, если субъект является не только созерцателем, но участником событий или процессов.

Таким образом, отношение к окружающей среде носит не только интеллектуальный, эмоционально-волевой, но и практически-действенньй характер.

Единство интеллектуального, эмоционально-волевого и деятельностного компонентов обеспечивают убеждения школьников в необходимости бережного отношения к окружающей среде[18].

М.М Мамедов считает, что насущные запросы практики в приобретенных направлениях научного познания определяют ориентацию любого образования[27].

Специфика теоретического и практического освоения действительности должна с опережением отражаться на структуре и содержании образования.

Считая экологическое образования составной частью современного мировоззрения, Г.А. Ягодин говорит: «.. важнейшая часть образования состоит в конкретных действиях ...»[49. С. 41]

Безусловно, теоретические знания должны сопровождаться формированием соответствующих умений, применением полученных знаний в практической деятельности.

По мнению В.П. Голова, конечная цель экологического образования не может быть достигнута вербальными средствами[12]. В разработанной им модели экологического образования, он выделяет операционно-деятельностный подход, способствующий переходу, экологических знаний полученных школьниками в убеждения[12. С. 119].

Достижение целей экологического образования может быть осуществлено только при  вовлечении обучаемых в активную работу по изучению экологической ситуации своей местности и ее улучшению.

«Для обеспечения всестороннего развития школьников, - считает                     М.Н. Скаткин - необходимо организовать их разнообразную деятельность, обеспечить включение в систему постепенно расширяющихся и углубляющихся отношений, как внутри школы, так и вне её, вплоть до включения в производственные организационно-экологические отношения взрослых»[42. С. 28]

В. П. Максаковский считает, что на развитие методики обучения географии наибольшее воздействие оказывает деятельностный подход[26].

Согласно Д.Б. Эльконину и В.В. Давыдову, именно деятельность лежит в основе развивающего обучения[48].

В.П. Сухов полагает, что в деятельностном подходе основу развития школьника составляет познавательная потребность[45]. Он выделяет следующие звенья в процессе развития школьника: познавательная потребность; учебно-познавательные мотивы; положительные установки; устойчивый интерес; собственная деятельность[45. С. 50].

В школьном экологическом образовании деятельностный подход является одновременно и средством, и конечным этапом. Деятельность определяется как специфическая форма общественно-исторического бытия людей, целенаправленное преобразование ими природной и социальной действительности[37. С. 263].

В отличие от законов природы, законы общества обнаруживаются только через человеческую деятельность.

Любая деятельность, осуществляемая ее субъектом или субъектами, включает в себя цель, средство, процесс преобразования и его результат.

Деятельностный подход помогает учащимся ликвидировать многие пробелы в получаемой информации, выработать навыки географического моделирования и прогнозирования, осознать значимость конкретных действий в системе «Общество-природа».

Классификация видов деятельности затруднена тем, что сам термин «деятельность» имеет очень широкое толкование. Например, в английском языке слово «деятельность» переводится как любой вид практической или познавательной активности людей. В разных отраслях научного знания существуют различные основания для классификации видов деятельности. В педагогике к основным видам деятельности относят игровую, учебную и трудовую[37. С. 264].

Игровая деятельность является одним из видов деятельности характерных для человека. Разработкой теории игр в отечественной педагогике занимались Л.С. Выгодский, АН Леонтьев, Д.Б. Эльконин и другие. Они указывают, что в игре проявляется потребность ребенка взаимодействовать с миром, развиваются интеллектуальные, моральные и волевые качества[48].

Игры, особенно ролевые и деловые, широко используются в школьном экологическом образовании. Большие возможности применения игровых ситуации на уроках имеются у школьной географии.

Так, при изучении Западной Сибири учитель может предложить провести урок в виде деловой игры. Учащимся предлагается обосновать целесообразность сооружения гидроэлектростанции в нижнем течении р. Обь. Класс разбивается на группы “специалистов” гидрологов, геологов, климатологов, ботаников, экологов. Каждая группа получает конкретное задание по оценке природных условий и ресурсов зоны затопления. В групповой работе также предусматривается выявление негативных последствий воздействия человека на природу.

Каждую группу возглавляет руководитель, который осуществляет контроль и координацию коллективной работы. В каждой группе имеется "картограф", в функцию которого входит нанесение природной обстановки на картосхему. Картографическая основа вычерчивается на доске заранее.

Предлагается следующий порядок действии:

1. Пользуясь картой Западной Сибири, оценить примерные контуры

зоны затопления при условии, что высота платины ГЭС составит 50

метров.

2. Определить природные и антропогенные объекты, которые окажутся в

зоне  предполагаемого затопления (лесные  и  земельные  ресурсы,

месторождения полезных ископаемых, населенные пункты и др.).

3. Выявить нежелательные для человека явления, которые могут возникнуть при сооружении водохранилища.

В конце урока учащиеся перечисляют последствия сооружения водохранилища: изменение климата, уничтожение леса на больших площадях, эвакуацию населения из зоны затопления и т.п. 

Итогом работы является коллективный вывод о нецелесообразности сооружения плотины в данном месте.

Перспективным направлением, на наш взгляд, является использование в учебном процессе методов элементарного географического прогнозирования. Географический прогноз способствует более глубокому усвоению школьниками взаимосвязей в геосистемах, предсказанию возможных последствий их изменения человеком, выявлению оптимальных способов природопользования. Одним из приемов учебной работы является составление схематических моделей геосистем, подвергающихся воздействию человека,

В качестве примера элементарного географического прогнозирования на уроке можно привести работу со схематическими моделями, которые представляет собой таблицу (Таблица №1)[5].

В левой графе модели вписаны в столбик компоненты природного комплекса. В остальных графах будут указаны взаимосвязи и взаимовлияния компонентов природного комплекса. Количество компонентов учитель может уменьшить в зависимости от выдвинутых задач и содержания работы на уроке.

Суть работы заключается в показе многообразия взаимодействия компонентов в природном комплексе. Используя различные источники информации, учащиеся заполняют пустые клетки таблицы примерами влияния одного компонента на все остальные. При этом в состав приема учебной работы с моделью войдут следующие действия:

1. Выявить влияние одного компонента на другие, заполнить  соответствующие клетки схематической модели ПТК;

2. Составить характеристику природного комплекса по типовому плану, используя содержание заполненных граф модели;

3. Оценить последствия человеческого воздействия на ПТК, предсказать возможные изменения в природных комплексах, к которым может привести тот или иной вид природопользования;

4. Определить направления хозяйственной деятельности людей (в том числе и природоохранные меры) с целью сохранения свойств и достоинств природы. В приводимом варианте работы со схематическими моделями указаны три компонента  ПТК. В таблице №1 указаны возможные изменения природных компонентов в результате загрязнения человеком воздуха. (По С.В. Васильеву.)

	Компонент ПТК
	Взаимосвязь и взаимовлияние компонентов в ПТК с учетом воздействия человека

	I
	II
	III
	IV

	Воздух
	[image: image2.wmf]
	Загрязненная вода нарушает водо- и газообмен; меньше кислорода поступает в воздух из-за загрязненных водоемов
	Деградация растительности приводит к уменьшению поступления кислорода в воздух

	Вода
	Загрязнению воды способствуют загрязнители, попавшие в водоемы из воздуха
	[image: image3.wmf]
	Уничтожение растительности по берегам рек и на водоразделах приводит к обмелению водоемов

	Растительность
	Загрязненный воздух вызывает болезни и гибель растений
	Загрязнение воды губит растительность; изменение уровня подземных вод приводит к смене растительности
	[image: image4.wmf]


Таблица №1. Пример элементарного географического прогнозирования (По С.В. Васильеву).

После заполнения таблицы учащимися им предлагается определить пути

уменьшения негативных последствий человеческого воздействия на природу.

Удобство работы со схематическими моделями состоит в том, что их можно использовать при изучении природно-территориальных комплексов (ПТК) любого ранга (локальных, региональных, глобальных).

Современные школьники в достаточной степени информированы о проблемах взаимодействия природы и общества. Чаще всего эту информацию они получают на уровне фактов. При этом количественные характеристики экологических ситуаций, расчеты последствий воздействия человека на среду, как правило, не рассматриваются. Восполнить этот пробел можно при условии широкого внедрения в учебный процесс, расчетов и количественных показателей процессов взаимодействия человека и природы. Эффективным способом получения соответствующих цифровых характеристик на уроках географии является составление и решение задач экологического содержания. Примерами задач экологического содержания могут служить следующие: 

Задача №1. Известно, что в начале 60-х гг. средняя глубина Аральского моря составляла около 30 метров. Забор воды для орошения из Сырдарьи и Амур-Дарьи привел к  уменьшению объема и площади этого водоема. Гидрологи подсчитали, что ежегодно уровень Арала понижается на 40 см. Требуется вычислить, когда может прекратить свое существование Аральское моря, если не принять срочных мер.

Задача №2. Подсчитайте, какой объем воды потребуется городу с

населением 1 млн. человек для разбавления сточных вод в течение года, если известно, что в сутки потребность такого города в чистой воде составляет около 0,5 млн. куб. м.

Перед сбросом в водоемы сточные воды должны быть разбавлены в 20-кратном объеме чистой воды.

Задача №3. Установлено, что 1т. нефти разлитой по водной поверхности, образует нефтяное пятно площадью около 6 кв.м,

Найти: какую площадь акватории займет нефтяная: пленка в случае аварии танкера водоизмещением 5000 тонн?

В ходе решения подобных задач школьники самостоятельно получают новую для них информацию. Цифровые показатели, полученные учащимися при расчетах способствуют формированию у них пространственного мышления - необходимого компонента экологического образования.
Выводы по главе:
1. В целях совершенствования экологической подготовки школьников, целесообразно изменение современной структуры географического курса.
2. Важнейшим компонентом экологического образования в школьном курсе географии является картографическая грамотность учащихся.
3. Модернизация школьного географического образования должна предусматривать увеличение доли самостоятельной деятельности учащихся в процессе экологической подготовки.

II.V. Реализация краеведческого подхода в школьном географическом образовании

Большое значение в экологической подготовке школьников играет географическое краеведение, комплексно изучающее природу, экономику и культуру родного края.

В то время, как экология, по определению, изучает взаимоотношения организмов (в том числе и людей) с окружающей средой (природной, антропогенной, социальной), краеведение рассматривает самый широкий диапазон факторов этих взаимоотношений.

В истории отечественной и зарубежной школы, краеведческий подход использовался уже давно.

О необходимости широкого использования местного материала в учебном процессе писали Я.А.Коменский, Ж.Ж. Руссо, Г. Песталоцци, А. Дистервег и многие другие педагоги[37].

Первые высказывания о необходимости связи обучения с жизнью родного края в русской педагогической литературе начали появляться во второй половине ХVII в. уже тогда делалась попытка обосновать педагогическую ценность ознакомления учащихся со своей ближней «родиной» (краем), показать важность использования местного материала в образовательно-воспитательных целях(1783).

На необходимость изучать в школе родную природу и местную жизнь, организовывать с учащимися экскурсии, собирать местные материалы, растения и животных с целью использования их в качестве наглядных пособий указывали и первые уставы русской школы.

Интенсивная разработка вопросов «родиноведения» в отечественной педагогике началась в 60-е годы ХIХ в., и связана она с именами К.Д. Ушинского и Н.Х. Весселя.

В 1862 г. появилась статья Н.Х. Весселя «Местный элемент в обучении». В ней автор высказывал в принципе верную мысль о том, что весь курс обучения в начальной школе следует строить на основе использования конкретного местного материала, т.е. на основе краеведческого подхода, краеведческого принципа. Н.Х. Вессель предлагал ввести специальный предмет «отчизноведение». В содержание «отчизноведения» он включал, прежде всего, элементы местной географии, а также естествознания (знакомство с окружающей природой) и местной истории. Н.Х. Вессель видел в «отчизноведении» базу для всего образования. В дальнейшем курсе (в средней школе) систематическое изучение предметов должно было опираться на знания и навыки, приобретенные при изучении «отчизноведения»[37]. В 1863 г. К.Д. Ушинский предложил ввести в начальную школу предмет, подобный «отчизноведению». Он назвал его «отечествоведением». С преподаванием «отечествоведения» К.Д.Ушинский связывал не только первоначальное знакомство с элементами географии, истории и естествознания, но и изучение родного языка, развития речи детей. К.Д. Ушинский выступал за широкое использование местного материала и в средней школе. В изучении учащимися своего края он видел в них важное средство воспитания молодого поколения. К.Д.Ушинский и Н.Х. Вессель - авторы первых в России методических пособий по родиноведению[41].

Вслед за работами К.Д. Ушинского и Н.Х. Весселя в 60-70-е годы ХIХ века появился ряд журнальных статей, брошюрок и книг по вопросам отчизноведения, наглядности в преподавании, приложения обучения к местной жизни. По этим вопросам выступали методисты-географы Д.Д. Семенов, И.Н. Белов, М.В. Овчинников, редактор журнала «Учитель» И.И. Паульсон. В 1862 г. географ П.Н. Белоха написал первый русский учебник географии, включавший элементы родиноведения. В 3 издании этого учебника содержалась «Программа для изучения местожительства или родины»[3].

В 1875 г. вышел учебник В.А. Рядного «Уроки родиноведения» (применительно к московскому горизонту) и элементарный курс отечественной географии (отечествоведение) с приложением многих политипажей, планов, карт, иллюминованных рисунков и пробных уроков[39].Этот учебник состоял из двух частей. Первая часть: «Курс: родиноведения для Москвы. Уроки отчизноведения». Эта часть включала в себя следующие темы:

1. Понятия о плане. План классной комнаты.

2. Страны света.

3. Переход от плана комнаты к плану нашей городской части плана комнаты к плану нашей городской части.

4. План Лефортовской части и ее описание.

5. Очертание места города Москвы и знакомство с этой местностью.

Развитие современного общества характеризуется бурным ростом городов, городского населения, формированием и развитием современной городской цивилизации. Основная деятельность человека сосредоточена в городах, в них формируется материальная и духовная культура, новые формы жизнедеятельности людей, разрабатываются соответствующие условиям жизни государства политика, программы городского и сельско-городского развития.

Сегодня «давление» городов на природную среду неизмеримо усилилось. Это вызвало перемены в образе жизни людей, потребностях, формах организации их досуга, качестве самой среды. С человеком и обществом стала тесно взаимодействовать не природа в «чистом виде», не даже «преобразованная» природа, а особая «городская среда», качество которой сегодня не всегда позволяет человеку адаптироваться к ее условиям, сохранить свое здоровье и способность к воспроизводству.

Улучшение качества городской среды - одна из серьезных задач, стоящих перед обществом. В настоящее время 75% школьников России проживают в городах, и именно городская среда является их естественным окружением.

Современный город, занимая значительные площади, структурно подразделяется на отдельные районы, играющие важную роль в его функционировании. Географическое краеведение, изучая пространственно локальные неоднородности, вероятностно-логические и природно-исторические изменения на территории внутригородского района, обеспечивает синтез рационально-логического и образно-чувственного в познавательной деятельности учащихся. Принципы «от близкого к далекому», «от знакомого к незнакомому» исстари применялись в общеобразовательной школе. Краеведческий подход как метод научного исследования и средство обучения тем более важны, так как именно с познания ближайшего окружения, образно именуемого «малой родиной», закладывается любовь к отечеству. Именно на конкретном местном материале проще показать многочисленные причинно-следственные связи, сформировать понятия и представления. Только на крупномасштабных планах и картах условные обозначения напоминают ученикам реальные местные объекты. Первые картографические и коммуникативные навыки легче заложить на реальном и узнаваемом. Это обстоятельство играет важную роль в географическом и экологическом обучении и воспитании школьников, так как «привязка» объектов и явлений к конкретной территории способствует формированию у них пространственного мышления, необходимого компонента интеллектуального багажа будущего природопользователя.

Приоритетность регионального компонента в методике обучения географии неоспорима, так как использование местного краеведческого материала позволяет активизировать деятельность учащихся на уроке, расширяет возможности для самостоятельного поиска ответов на географические проблемы. Актуальность создания и использования, локальных эколого-краеведческих комплексов возрастает в связи с усилением роли воспитательных проблем обучения, поскольку изучение местного эколого-географического материала ставит учащихся на определенные гражданские позиции, воспитывает чувство патриотизма к малой Родине, развивает коммуникативную культуру и умение отстаивать свою точку зрения.

Методика использования данных комплексов позволяет решать различные учебные задачи:

1. Развитие познавательных способностей учащихся, так как создается ситуация активного поиска материала, реализуется деятельностный подход к обучению.

2. Реализация комплексного подхода к изучению территории (район рассматривается как часть природы региона и страны в целом, изучаются причинно-следственные связи между природой и деятельностью человека)

3. Формирование и развитие навыков наблюдения, поисково-исследовательской работы, т.е. реализуется принцип развивающего обучения.

4. Использование местного эколого-краеведческого материала создает высокий эмоциональный настрой учащихся, создает широкие возможности для патриотического и нравстветнно-эстетического воспитания учащихся.

5. Осуществление исторического принципа в изучении территории, что дает возможность рассматривать природно-территориальный комплекс в развитии.

6. Использование местного экологического материала актуализирует необходимость формирования экологического мышления в современных условиях.

В настоящее время в учебном краеведении устоялось два направления. Первое отражает структуру научного краеведения и изучает его в виде вкраплений в школьных курсах истории, литературы, биологии, географии и других дисциплин. Второе направление базируется на подходе к краеведению как самостоятельной учебной дисциплине. Наиболее целостным и в большей степени ориентированным на современного школьника является именно второе направление.

Единый курс комплексного краеведения призван рассказать учащимся о природе, истории, населении, культуре родного края во взаимосвязи и взаимообусловленности. Именно он создает наилучшие предпосылки для формирования мировоззрения подрастающего поколения. Следовательно, необходимо ставить вопрос о придании комплексному краеведению статуса базового общеобразовательного курса. 

Как считает В.П.Соломин: «... особый интерес вызывает восстановление школьного краеведения в «законных» правах общепедагогического принципа...» [44].

В наши дни перед общеобразовательной школой, как и перед всей системой образования, стоит задача формирования экологической культуры подрастающего поколения в целях реализации стратегии коэволюции человека и окружающей среды.

Убеждения и готовность действовать в этом направлении должны подкрепляться реальными возможностями осуществления конкретных поступков. В молодом возрасте это, как правило, возможно, на территориях по месту жительства, учебы, т.е. своей местности в рамках так называемой «малой родины».

Поэтому во главу угла экологического образования следует поставить краеведческий принцип, то есть всестороннее комплексное изучение «малой родины»[8].

В Санкт-Петербурге ведется работа по созданию образовательных стандартов в различных предметных областях. Этот стандарт должен состоять из двух взаимосвязанных частей: инвариантной (федеральной) и вариативной (региональной).

В целом региональные особенности образования определяются особенностями конкретного географического пространства и социокультурной сферы.

Уникальные особенности Санкт-Петербурга позволяют говорить об особом региональном стандарте экологического образования. Не претендуя на полноту раскрытия, можно выделить следующие природные и социально-культурные особенности региона:

1. Природные

· Регион характеризуется длительной и сложной геологической историей;

· Территория города и окрестностей формировалась в условиях не однократных трансгрессий и оледенений;

· Местность расположена на побережье моря, вблизи от крупнейших озер Европы (Ладожского и Онежского), в бассейне Невы – протоки, не имеющей мировых аналогов;

2.   Социокультурные

· Регион с давних пор осваивался человеком (стоянки древнего чело века);

· Местность неоднократно становилась ареной борьбы Руси (России) и Западной Европы;

· Город возник на месте первого Российского аванпорта, на внешнем море;

· Город занимал первое место в России по объему промышленной продукции в дореволюционное время.

Понимание специфики города - мегаполиса, одного из центров Российской и мировой культуры, необходимо каждому петербуржцу для того, чтобы грамотно востребовать богатейший потенциал Петербурга и области, а также сохранить и приумножить его[8].

Важным является и то обстоятельство, что краеведческий (отчизноведческий, родиноведческий и др.) принцип был «узаконен» именно в Санкт Петербурге. Петербургское краеведение имеет богатые традиции, подкрепленные научными основами (И.М. Гревс, Н.П.Анциферов и др.).

Резюмируя выше изложенное, можно утверждать, что рассматриваемый регион представляет собой уникальное в природном и культурном отношении образование, которое само создает предпосылки для его комплексного изучения. Современное толкование понятия «окружающая среда» позволяет утверждать, что краеведение экологично по своей сути, комплексно по своему характеру, поэтому эколого-краеведческое направление в образовании является важным фактором его развития. Специфика Петербургской школы существовала со времен Петровских реформ до наших дней. Она не исчезла даже в годы жесткого декларирования единых по всей стране школьных программ и учебников. В настоящее время разработаны стандарты образования и учебные программы Петербургской школы. В Санкт-Петербурге накоплен немалый опыт как в реализации краеведческого принципа в образовании, так и в деле экологического просвещения. Краеведческим образованием занимаются многие учебные заведения, ученые, методисты, учителя.

Новизна данного направления заключается в том, что впервые ставится вопрос о целесообразности единой комплексной эколого-краеведческой подготовки учащихся в рамках общеобразовательной школы.

Кроме того, указанное направление экспериментальной работы впервые дало возможность разработать в системе и апробировать учебные дисциплины эколого-краеведческой направленности, скорректировать в соответствии с этим воспитательные планы, выявить и установить соответствующие межпредметные связи по горизонтали и вертикали.

Значимость данного подхода заключается и в том, что познание окружающего мира становиться во главу духовно-ценностной и практической ориентации учащихся.

В настоящее время происходит становление школьного краеведения, как на концептуальном, так и на понятийном, фактологическом уровнях.

Таким образом, на современном этапе в условиях общеобразовательной школы складывается система экологического обучения и воспитания на краеведческой основе. Краеведческий принцип, положенный в основу учебно-воспитательного процесса позволяет осуществить комплексное развивающее обучение школьников, что в итоге должно определить мировоззрение потенциальных природопользователей. 

III. ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ ПРОВЕРКА ЭФФЕКТИВНОСТИ МЕТОДИКИ ФОРМИРОВАНИЯ ЭКОЛОГИЧЕСКИХ ПОНЯТИЙ
III.I. Методические рекомендации по реализации экологической подготовки школьников в курсе «География России»
Целью экспериментального исследования явилось подтверждение правильности выдвинутой гипотезы и педагогической эффективности разработанной методики формирования природоохранных понятий. Обучающий эксперимент проводился на базе восьмых классов 267, 222, школ г. Санкт-Петербурга в 2003-2004 гг. Для экспериментального обучения были отобраны ученики двух классов. В качестве контрольных были отобраны учащиеся 8-х классов 267, 222 школ г. Санкт-Петербурга. Выравнивание условий педагогического эксперимента обеспечивалось тем, что учителя отобранных для эксперимента классов обладали большим педагогическим стажем, а классы не отличались уровнем успеваемости. Кроме того, в экспериментальных и контрольных классах для наблюдения и контроля отбиралось равное количество «сильных», «средних» и «слабых» учащихся.

При проведении экспериментального обучения  были поставлены следующие задачи:

Образовательные: сформировать понятие «рациональное природопользование». В ходе формирования понятия показать зависимость характера природопользования от природных особенностей изучаемого природного объекта, необходимость их учета в хозяйственной практике и пути оптимизации взаимодействия человека и природы.

Развивающие: привить школьникам умения оценивать природные условия и ресурсы с точки зрения возможности их хозяйственного использования; научить учеников выявлять региональные экологические проблемы; предвидеть основные возможности изменения природных комплексов под влиянием хозяйственной деятельности людей; определить направления рационального природопользования и охраны природы для конкретных территорий на базе использования различных источников географической информации.

Воспитательные: воспитывать бережное отношение к природе России в процессе ознакомления с сущностью экологических проблем и имеющимся опытом их решения; привить основные навыки соблюдения правил личного поведения в природе.

Для проведения эксперимента учителям были предложены методические рекомендации к некоторым урокам по общей и региональной части школьного курса физической географии России. Кроме методических рекомендаций учителям были предоставлены дополнительные сведения по различным аспектам природопользования и охраны природы.

В процессе экспериментального обучения проводилась текущая проверка знаний и умений учащихся. Контрольные срезы осуществлялись при изучении общего, регионального и раздела «Природа России» курса географии России. Проверка результатов осуществлялась путем проведения письменных проверочных работ. 

Исходя их системы экологических знаний, содержания и последовательности их формирования были разработаны методические рекомендации для изучения отдельных тем, в которых  можно было раскрыть основные структурные части понятия «рациональное природопользование».

Как было сказано во 2 главе, природоохранные понятия в процессе формирования проходят в следующей последовательности:

1. Характеристика и оценка природного объекта.

2. Анализ последствий изменения природного объекта человеком.

3. Определение направлений деятельности человека по сохранению, восстановлению и улучшению природного объекта.

В процессе формирования природоохранных понятий последовательно проводились мировоззренческие идеи, лежащие в основе системы понятий.

Раскрытие мировоззренческих идей о комплексности природы и использовании её как естественной основы существования человеческого общества осуществлялось путем оценки природных особенностей конкретных территорий с точки зрения возможностей их хозяйственного использования.

С целью развития учащимися умений оценивать природные условия и ресурсы для хозяйственного использования  применялись практические и самостоятельные работы по анализу и сопоставлению физической и специальных карт; использованию текста и приложений учебника; составлению простейших схематических моделей природных комплексов; решению задач экологического содержания. Все виды работ взаимодополняли друг друга и строились на основе принципа «от простого к сложному».

На уроке по теме «Восточно-Европейская равнина» было применено задание по анализу тектонической карты.

Задание 1. По тектонической карте атласа выявить на территории Восточно-Европейской равнины участки, где проведение всех видов земляных работ сильно затруднено.

В процессе работы с тектонической картой ученики, сверяясь с легендой карты, находят участки, сложенные твердыми кристаллическими породами (щиты). (Земляные работы затруднены в местах выхода кристаллических пород на поверхность).

В качестве примера практической работы на сопоставление карт различного содержания в теме «Западная Сибирь» было предложено следующее задание: определить природные условия, способствующие или затрудняющие добычу полезных ископаемых на территории Западно-Сибирской равнины.

Ход работы:
1. На физической и тектонической картах атласа установить характер рельефа указанной территории, виды полезных ископаемых и их размещение; 

2. Сопоставить тектоническую и почвенную карты атласа и выявить природные факторы, затрудняющие добычу полезных ископаемых (заболоченность, наличие многолетней мерзлоты).

В ходе экспериментального обучения применялись задания на составление схематических моделей природных комплексов различного уровня организации на основе использования различных источников географической информации.

При изучении темы «Западная Сибирь» по нашему заданию учащиеся с целью выяснения особенностей её природы составляли схематичную модель природного комплекса Западно-Сибирской равнины на основе использования следующих источников: карты атласа 7 класса (физическая, климатическая, почвенная, растительности), текст учебника (общий и региональный обзоры). Для построения схематической модели были отобраны следующие компоненты природного комплекса: климат (атмосферный компонент), рельеф и слагающие его породы (литосферный компонент), внутренние воды (гидросферный компонент). Ученикам было также предложено последовательно выявлять прямое и обратное влияние компонентов друг на друга.

Выполнение данных заданий проводилось на уроках по плану, изложенному на специальных карточках. Пример такой карточки дан ниже.

Ход работы:
1. Установление зависимости климата и рельефа Западно-Сибирской равнины:

· Выясните влияние рельефа на климат. Выберете из текста учебника  необходимые данные и заполните соответствующую клетку таблицы (равнинность территории способствует глубокому проникновению арктических воздушных масс).

2. Выявление особенности влияния климата на внутренние воды:

· По картосхеме «Вскрытие и замерзание рек» на определите очередность ледостава и вскрытие рек Западной Сибири;

· По тексту учебника установите, к чему приводит ранний ледостав на севере и раннее вскрытие рек на юге Западной Сибири (во время ледостава и весной на реках образуются нагромождения льда). Полученные данные занесите в соответствующие клетки таблицы.

Аналогичным путем ученики выявляют взаимовлияние остальных компонентов и заполняют таблицу. После записей она принимает тот вид, который показан в Таблице №2.

Для сокращения времени заполнения таблицы схематической модели ученики выявляют взаимовлияние компонентов по вариантам.

	Компоненты ПТК
	Воздух
	Рельеф и слагающие его горные породы
	Внутренние воды
	Почвенно-растительный покров

	I
	II
	III
	IV
	V

	Воздух
	
	Равнинность территории способствует глубокому проникновению воздушных масс вглубь Западной Сибири
	Большая заболоченность вызывает повышение влажности воздуха
	Характер растительности обуславливает микроклимат каждого зонального природного комплекса

	Рельеф и слагающие его горные породы
	Континентальный климат способствует существованию многолетней мерзлоты
	
	Из-за боковой эрозии преобладают широкие долины с хорошо выраженными террасами
	Растительность препятствует развитию эрозии (водной и ветровой), противостоит таянию многолетней мерзлоты

	Внутренние воды
	Климат вызывает ранний ледостав в низовьях и раннее таяние в верховьях, что приводит к ледяным заторам
	Плоский рельеф способствует замедлению речного стока, заболачиванию и большим разливам рек
	
	Сфагновые мхи способствуют накоплению влаги и возникновению верховых болот

	Почвенно-растительный покров
	Ослабление влияния Атлантики и близость Арктики обуславливает широтную зональность растительности, промерзанию почв.
	Мёрзлый грунт обуславливает редкостойность и угнетенность древесной растительности
	Заболоченность замедляет почвообразование, прирост древесины и вызывает угнетение формы древостоя
	


  Таблица № 2. Схематическая модель природного комплекса Западно-Сибирской равнины.

После составления схематической модели ученикам предлагалось следующее задание по оценке благоприятных или неблагоприятных природных условий для хозяйственных целей:

Задание 4. 

1. Пользуясь текстом учебника, тектонической картой и картой растительности школьного атласа выписать в тетрадь основные виды хозяйственной деятельности людей  на Западно-Сибирской равнине (оленеводство в тундре, добыча нефти и газа, заготовка древесины, охотничий промысел, судоходство и рыболовство).

2. Пользуясь содержанием составленной схематической модели определить благоприятные и неблагоприятные природные факторы для природопользования: выписать полученные данные в таблицу. Примерная запись, сделанная в ходе этой работы, представлена в таблице №3.

 Подобные работы выполнялись учениками самостоятельно и проводились как при изучении нового материала, так и в качестве закрепления в процессе изучения тем регионального физико-географического обзора России.

Раскрытие мировоззренческой идеи о существенном влиянии антропогенного воздействия на природу осуществлялось в ходе изучения школьниками изменения природы человеком.

При проведении эксперимента для обучения учащихся анализу изменений, производимых в природе человеком, использовались задания, в которые вошли анализ и сопоставление карт атласа, работа с приложением и текстом учебника, решение задач экологического содержания, составление схематических моделей природных комплексов, измененных хозяйственной деятельностью человека.

	Природные факторы

	Благоприятные
	Неблагоприятные

	1. Равнинность территории (для всех видов природопользования).

2. Развитая гидросеть (для судоходства и рыболовства).

3. Лесоизбыточность территории (для заготовки древесины).

4. Пастбища в тундре, охотоугодья в тайге и тундре (для оленеводства и пушного промысла).

5. Полезные ископаемые (нефть, газ).

6. Черноземные почвы на юге (для растениеводства).
	1. Заболоченность территории (для всех видов природопользования).

2. Многолетняя мерзлота (для всех видов природопользования).

3. Короткий вегетационный период (для земледелия).

4. Суровый климат (для здоровья человека; для эксплуатации техники).


Таблица №3. Оценка природных факторов, влияющих на хозяйственную деятельность.
Одним из вариантов практических работ по анализу и сопоставлению карт является задание на выявление последствий изменения человеком речного стока, использованное в ходе экспериментального обучения при изучении темы «Восточно-Европейская равнина».

Задание 1. 
Определите и проанализируйте причины и последствия изменения человеком речного стока на территории Восточно-Евопейской равнины. 

Ход работы:
1. По физической карте Европейской части России (географический атлас для 7 класса, с.20) установить, в какой части Восточно-Европейской равнины сосредоточены крупные водохранилища (центр и юг Восточно-Европейской равнины).

2. По политико-административной карте (атлас, с.2-3), установить, в какой части Европейской территории России сосредоточены крупные города (Центр и Юг).

3. Объясните причины сосредоточения водохранилищ в центральной и южной частях Европейской территории России. (Потребность в воде крупных промышленных городов).

Примерами задач экологического содержания являются задания №№ 2, 3, 4.

 Задание 2. 
Определить потребности в воде современного города с населением в 1 млн. человек.

Дано: Город с населением 1 млн.человек потребляет около 0,5 млн.м3 чистой воды в сутки. После очистки перед сбросом стоки должны быть разбавлены в 20-кратном объеме чистой воды.

Найти: Какой объем воды потребуется городу в течении года для разбавления сточных вод? (Примерно 3,6 км3/год).

Сравните с годовым стоком р. Днепр. Ученики находят в приложении учебника размер стока р. Днепр.

Задание 3.
Дано: Установлено, что 1 т. нефти, разлитой на водной поверхности , образует нефтяное пятно площадью 6 км2 .

Какую площадь акватории покроет нефтяное пятно в случае аварии судна типа «Волга-нефть» тоннажем 5000 тонн?

Сравните с площадью Ладожского озера – 17700 км2 (Учебник).

Задание 4. 
Подсчитать, какую площадь земельных угодий придется занять под строительство дороги с твердым покрытием протяженностью в 1 км., 10 км., 100 км., если известно, что полоса «отчуждения» равна 50 метрам? (Полоса «отчуждения» составит: на 1 км дороги – 5 га, на 10 км – 50 га, на 100 км – 500 га!).

Какую площадь отчуждения занимает шоссейная дорога от Ленинграда до Москвы, если известно, что её протяженность равна 650 км?

При ознакомлении учащихся с научно-обоснованными направлениями оптимизации взаимодействия человека и природы проводятся мировоззренческие идеи о необходимости учета особенностей природы в процессе хозяйственной деятельности.

Исходя из этих задач в учебную работу вошли элементы прогнозирования отдельных процессов (природных или антропогенных) на основе использования разных источников географической информации, а также выявления оптимальных путей природопользования.

Примером задания с элементами географического прогнозирования может служить следующее:

Задание 1. 
Обосновать целесообразность сооружения плотины гидроэлектростанции в нижнем течении р. Обь.

· Пользуясь физической картой Западной Сибири определите примерные контуры водохранилища при условии сооружения платины в районе г. Салехарда высотой 50 метров.

· Определите природные и антропогенные объекты, которые окажутся в зоне предполагаемого затопления (лесные и земельные ресурсы, местонахождения полезных ископаемых, населенные пункты, железные дороги).

В заключении проводится анализ неблагоприятных последствий и делается вывод о нецелесообразности такого строительства.

Приведенные примеры иллюстрируют применение  частично-поискового метода и метода проблемного обучения в процессе формирования природоохранных понятий.

Достаточный объем знаний и умений учащихся позволяет учителю использовать проблемные задания.

Задание 2. 
Чем объяснить сооружение водохранилищ на реках Дальнего Востока в бассейне р. Амур, если известно, что необходимости в орошении сельскохозяйственных угодий нет.

Порядок выполнения действий:
· Найдите на физической карте атласа  Дальнего Востока водохранилище в бассейне р. Амур (Зейское водохранилище).

· По климатической карте атласа и тексту учебника определите тип климата и режим выпадения осадков.

· Определите по картам учебника особенности режима рек бассейна р. Амур (реки с наводочным режимом).

· Пользуясь текстом учебника и словарем терминов и понятий выявите неблагоприятные последствия паводков на реках бассейна р. Амур (разливы рек, вызванные муссонными дождями, затрудняют хозяйственную деятельность).

· Проанализируйте и текст учебника и объясните, какую функцию выполняет водохранилище на р. Зее. (Зарегулирование стока предотвращает разливы рек).

Количественной оценке мер по оптимизации природопользования способствуют задачи экологического содержания.

Примерами задач экологического содержания могут служить задачи по определению затрат на природоохранные мероприятия.

Задание 1. 
Известно, что снеговой покров создает ряд затруднений в жизни города, что вызывает необходимость его уборки. Подсчитать стоимость вывозки снега за пределами города, если известно:

· В январе 2003 г. в г. Москве накопилось снега около 170 кг на 1м2.

· Площадь территории уборки снега составляла 72,8 км2.

· Стоимость вывозки 1 тонны снега составляет около 200 рублей

(Ответ стоимость вывозки снега с территории Москвы за одну зиму обошлась около 2,5 млрд.рублей).

Исследовательский метод в экспериментальном обучении использовался в процессе самостоятельных работ по составлению схематических моделей природных комплексов, испытывающих антропогенную нагрузку.

При изучении зональных природных комплексов Восточно-Европейской равнины учащимся был предложен следующий вариант.

Задание 1.

· Пользуясь различными источниками географической информации (учебник, атлас) составить схематическую модель природного комплекса лесостепей и степей, измененного деятельностью человека.

· Обосновать и определить меры, необходимые для оптимизации природопользования в данном природном комплексе.

Примечания для выполнения задания.

Виды воздействия человека на компоненты природного комплекса лесостепей и степей:

· Загрязнение воздуха промышленными дымами и газами (воздействие на климат);

· Рост оврагообразования в результате проведения сельскохозяйственных работ (воздействие на рельеф).

· Зарегулирование стока, загрязнение подземных и поверхностных вод сточными водами, нарушение правил полива (воздействие на внутренние воды)

· Сплошная распашка, уничтожение древесной растительности (воздействие на почвенно-растительный покров)

Ход работы:
Пользуясь источниками географической информации, определите взаимовлияние компонентов друг на друга; примеры последствий этого взаимовлияния выпишите в соответствующие клетки таблицы.

· Пользуясь текстом учебника на выясните причины высокой степени распаханности степей и лесостепей (плодородные почвы);

· Выпишите в соответствующую клетку таблицы влияние распашки на рельеф территории, (усиление оврагообразования при распашке склонов от вершины к подножью и уничтожение растительного покрова);

· По карте атласа на выявите примеры воздействия человека на речной сток (каналы, водохранилища);

· Пользуясь содержанием схем на определите причины сооружения водохранилищ и каналов в зоне лесостепей и степей (недостаточное увлажнение вызывает потребность в искусственном орошении);

· Выявите последствия неправильного полива (засоление почв).

После заполнения всех клеток таблицы учащиеся приступают к выполнению второй части задания.

Для этого, на основании анализа содержания каждой горизонтальной графы, ученики выписывают в столбец «меры по оптимизации природопользования» комплекс соответствующих мероприятий, необходимых для предупреждения или ликвидации вредных последствий изменения природы человеком.

1. Проанализируйте содержание клеток таблицы напротив почвенно-растительного покрова и выделите неблагоприятные последствия изменения природы человеком (водная и ветровая эрозия, гибель урожая от загрязнения воздуха и др.).

2. Пользуясь атласом и учебником определите необходимые меры по ликвидации или предупреждению этих последствий и выпишите их в соответствующие клетки правой графы: 

· По тексту учебника выпишите меры, препятствующие водной и ветровой эрозии (посадка лесополос для ослабления силы ветра; распашка поперек склона для уменьшения смыва почвы; борьба с оврагами);

· Выпишите из учебника меры по предотвращения последствий неправильного полива и загрязнения поверхностных сточных вод (установление контроля над водопользованием, очистка сточных вод перед сбросом их в водоемы).

	Компоненты ПТК
	Воздействие человека на природный комплекс

	
	Воздействие на воздух
	Воздействие на рельеф
	Воздействие на внутренние воды
	Воздействие на почвы и растительность

	Воздух
	
	Оврагообразование способствует выдуванию почв, что вызывает запыление воздуха
	Водохранилища увлажняют воздух; воздух насыщается испарениями с загрязненных водоемов
	Уничтожение растительного покрова усиливает ветры; пыльные бури запыляют воздух

	Рельеф и  горные породы
	Загрязненный воздух стимулирует осадки, которые усиливают эрозию
	
	Размыв берегов при сооружении водохранилищ; неправильный полив усиливает оврагообразование
	Оврагообразование усиливается при сплошной распашке, т.к. уничтожается растительный покров

	Внутренние воды
	Загрязненный воздух вызывает загрязнение поверхностных вод
	Рост оврагов понижает уровень подземных вод; водная эрозия приводит к заиливанию водоемов
	
	Неправильное внесение удобрений приводит к загрязнению поверхностных вод

	Почвенно-растительный покров
	Загрязненный воздух губит растения; пыльные бури сокращают урожай
	Оврагообразование приводит к эрозии и сокращению урожая
	Зарегулирование стока приводит к подтоплению территории; загрязненные воды губят растительность
	

	Компоненты ПТК
	Меры по оптимизации природопользования

	Воздух
	Газо- и дымоулавливание для поддержания чистоты воздушного бассейна

Борьба с оврагами

Очистка сточных вод

Полезащитные лесопосадки (уменьшают запыленность воздуха)

	Рельеф и горные породы
	Вспашка поперек склона

Поддержание воздуха в чистоте

Соблюдение правил полива для предотвращения оврагообразования

Полезащитные лесопосадки для предотвращения роста оврагов и ветровой эрозии

	Внутренние воды
	Борьба с загрязнением водоемов сточными водами (очистка, новая технология и др.)

Поддержание чистоты воздуха для предотвращения загрязнения водоемов

Борьба с водной и ветровой эрозией в целях поддержания уровня подземных вод и предупреждения заиливания водоемов

Научно обоснованное внесение удобрений для предотвращения загрязнения вод

	Почвенно-растительный покров
	Лесопосадки, снегозадержание, безотвальная вспашка для сохранения почв и увеличения урожая

Соблюдение правил агротехники

Поддержание в чистоте вод, предназначенных для полива


Выполнению этого задания  предшествовал устный инструктаж. Краткий план составления схематической модели был выписан на доске. Учащимся был продиктован перечень видов воздействия человека на ПТК. В процессе работы по 
Таблица № 4. Воздействие человека на природный комплекс.

выявлению направлений оптимизации воздействия человека на данный природный комплекс ученики составили схематичную модель, образец которой приводится в Таблице № 4.

При изучении темы «Основы природопользования и охраны природы» учащимися было предложено Задание №1. На основе оценки природных условий, выявления и анализа экологических проблем Ленинградской области, определить некоторые пути оптимизации воздействия человека на природу. В качестве основного источника географической информации был предложен атлас Ленинградской области.

Порядок выполнения действий:

· Оцените водные ресурсы Ленинградской области (размещение водоемов, водные запасы, динамика). Используя физическую карту атласа, определите самые крупные речные бассейны и направления стоков (Нева, Свирь, Волхов: основная масса вод области сбрасывается в Балтийское море через Неву).

· Проанализируйте имеющиеся и возможные последствия использования водных ресурсов области: сопоставьте физическую карту населения и выделите крупные города, стоящие на главных водных артериях (Санкт-Петербург, Волхов, Кириши, Лодейное Поле, Подпорожье, Тихвин и др.); пользуясь знаниями о потребностях городов в пресной воде мысленно проследите путь городских сточных вод (сточные воды по рекам Волхов и Свирь попадают в Ладожское озеро, в Неву и Финский залив).

Сделайте вывод о создающейся проблеме и наметьте меры по её решению.

Так как Нева снабжает Санкт-Петербург и пригороды питьевой водой, может возникнуть опасность потери этого источника питьевой воды. Поэтому необходимо стоить очистные сооружения на всех предприятиях бассейна реки Невы и осуществлять строжайший контроль за чистотой водоемов.

Специфической формой формирования природоохранных понятий являются деловые и ролевые игры, которые были применены в экспериментальном обучении.

При изучении тем «Восточная и Северо-Восточная Сибирь», «Пояс гор Южной Сибири», «Дальний Восток» в ходе изучения нового материала использовались ролевые игры, в которых учащиеся самостоятельно выявляли региональные экологические проблемы и возможные пути оптимизации природопользования на основе учета природных особенностей изучаемых природных районов.

Задание№2. 
При изучении тем «Восточная и Северо-Восточная Сибирь», «Пояс гор Южной Сибири», «Дальний Восток» на завершающем уроке учащимся было предложено выявить проблемы экологического характера, которые встали перед строительством БАМа.

После постановки задания класс разбивался на четыре группы (схема№2). Каждая группа получала конкретное задание по оценке природных условий (климата, рельефа, внутренних вод), которые оказывали влияние на работы по прокладке железной дороги, а также последствий человеческого воздействия на природу.

Так в группе, изучающей геологию и рельеф местности, были выделены партии «специалистов» сейсмологов, геологов, - учащиеся, занимавшихся оценкой климатических условий, подразделялись на климатологов и мерзлотоведов, а гидрологическая группа на «специалистов», изучающих характер стока и катастрофические явления природы, связанные с водами (наледи, паводки и др.). В геологическую группу входили «специалисты» по изучению почвенно-растительного покрова и животного мира. Каждую группу возглавил руководитель, который осуществлял контроль и координацию работ «специальных партий» и входил в координационный совет. С ходом работы, ведущейся в партиях, он знакомился через начальника партий. Партии составляли обычно из 6-7 учеников (в зависимости от численности класса), в состав которых кроме «специалистов» и «начальника» входили «картографы», в задачу которых входило нанесение полученной информации на контурные карты. Координационный совет подчинялся начальнику проекта, функции которого выполнял учитель.
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Схема №2. Деление класса на группы и партии.
Основными источниками информации служили учебник, географический атлас для седьмого класса, а также картосхема трассы БАМа, предварительно изготовленная учащимися. В ходе работы по мере необходимости допускался обмен информацией между «специалистами» разных групп и партий. Собранная информация оформлялась в отчеты и отражалась на настенной картосхеме.

При изучении темы «Природные ресурсы и производство» была проведена ролевая игра типа пресс-конференции на тему «Охрана и преобразование природы в России».

Роли распределялись следующим образом:

· Ведущий – 1 человек,

· Докладчики – 5-6 человек,

· «Журналисты» - 12-15 человек,

· «Фотокорреспонденты» - 2 человека,

· «Переводчик» - 1 человек.

В качестве зрителей приглашались ученики параллельных классов. Сценарий ролевой игры рассчитан на 45 минут. Темы докладчиков выбирались по региональному принципу. «Проблемы освоения природных богатств Севера», «Экологические проблемы Европейской части России и пути их решения», «Оптимизация взаимодействия человека и природы».

На каждый доклад отводилось по 5-6 минут. После заслушивания докладов «журналисты» задавали вопросы докладчикам. В целях создания ситуативного познавательного интереса некоторые вопросы задавались на иностранных языках и переводились на русский язык учеником, играющим роль переводчика.

Ролевые игры подобного типа рассчитаны на 45-50 минут и могут проводиться как на уроке, так и во внеурочное время.

Как показал многолетний опыт проведения ролевых игр, наилучшие результаты получаются при взаимодействии учащихся нескольких классов.

В ходе экспериментального обучения применялись и другие виды ролевых игр («Защита диссертации», «Путешествия по России» и др.).

Таким образом, предложенная нами последовательность формирования природоохранных понятий в условиях педагогического эксперимента сводилась к следующему:

1. Опорные понятия, раскрывающие взаимосвязь и взаимообусловленность компонентов природы, формировались посредством работы со схематической моделью ПТК, сопоставлением физической и специальных карт и приложений учебника. 

2. Опорные понятия, раскрывающие воздействия человека на природную среду, формировалось посредством работы со схематическими моделями антропогенного воздействия на природную среду и применения задач экологического содержания.

3. Собственно-природоохранные понятия, раскрывающие деятельность человека по сохранению, восстановлению и улучшению природной среды, формировались на основе опорных понятий путем применения схематических моделей с элементами географического прогнозирования, решения экологических задач, проведения деловых и ролевых игр.

В ходе формирования природоохранных понятий последовательно проводились следующие мировоззренческие идеи:

· Географическая оболочка (природа) является крупнейшим ПТК, в котором все компоненты находятся во взаимосвязи и взаимообусловленности;

· Природа и её использование являются естественной основой существования человеческого общества;

· Антропогенное взаимодействие оказывает существование влияние на природу, приобретая в ряде случаев глобальные масштабы;

· Учет закономерностей и свойств природы является необходимым условием оптимизации взаимодействия природы и человека;

III.II. Анализ итогов экспериментального обучения

В процессе проведения обучающего эксперимента проводились контрольные срезы в контрольных и экспериментальных классах с целью выяснения эффективности предложенной методики формирования экологических понятий. Для получения более полного представления об уровне соответствующих знаний учащихся проводилась, как количественная, так и качественная оценка экологической подготовки школьников.

Количественная оценка была необходима для выяснения знания учащимися основных мер по рациональному использованию конкретной природной территории. В процессе ответа ученики выявляли меры по сохранению, восстановлению и улучшению природы в ходе хозяйственной деятельности людей.

Для анализа ответы учеников были разбиты на смысловые части, по которым подсчитывался процент усвоения. В целях удобства сопоставления результатов каждое задание ученики выполняли по следующему типовому плану:

1. Оцените особенности природных условий с точки зрения возможностей хозяйственного использования (благоприятные, неблагоприятные).

2. Проанализируйте последствия воздействия человека на природу (положительные, отрицательные).

3. Определите меры, направленные на сохранение, восстановление и улучшение природы.

В процессе выполнения заданий учащиеся пользовались картами школьного географического атласа для 7 класса.

Первичная проверочная работа была проведена после изучения темы «Природные зоны». В состав работы вошло задание следующего содержания: определите необходимые меры по рациональному использованию и охране природы на основе особенностей природы и характера воздействия на нее человека (на примере одной из природных зон – зоны лесов, зоны степей, зоны пустынь).

Результаты анализа представлены в Таблице №5

Анализ проверочных работ показал, что учащиеся экспериментальных и контрольных групп в своих ответах чаще называют меры по сохранению природы. Процент ответов, в которых приводятся меры, направленные на сохранение природы в экспериментальных классах – 61,7%, в контрольных – 57,9%. Значительно реже в ответах учеников обеих групп упоминаются меры,  направленные на восстановление и улучшение природы (см. таблицу №5). Однако ученики экспериментальных классов чаще приводят примеры работ по восстановлению природы в ходе её хозяйственного использования человеком (22,9% в экспериментальных и 4,7 – в контрольных классах).

	Содержание задания
	Смысловые части ответа
	Усвоение знаний в %

	
	
	Экспериментальные классы
	Контрольные классы

	Определите меры по рациональному использованию и охране природы на основе особенностей природы и характера воздействия на нее человека (на примере одной из природных зон)
	Меры по сохранению природы
	61,7
	57,9

	
	Меры по восстановлению природы
	22,9
	4,7

	
	Меры по улучшению природы
	18,2
	10,1


Таблица №5. Количественный анализ ответов.

Приведенные примеры мер по восстановлению нарушенных человеком природных объектов, как правило, касаются борьбы с загрязнением воздуха и воды, лесовосстановительных и почвозащитных работ. Отметили в своих ответах меры по улучшению природы 18,2% учащихся экспериментальных классов и 10,1% - контрольных. Как показал анализ содержания этих ответов, ученики понимают под мелиорацией лишь осушение избыточно увлажненных или орошение засушливых земель.

Количественный анализ ответов первой проверочной работы показал, что ученики обеих групп лучше осведомлены о мерах по сохранению природы (заповедники, заказники). Ученики  экспериментальных классов приводят больше примеров по восстановлению и улучшению природы (лесовосстановление, рекультивация земель, борьба с эрозией, мелиорация), чем ученики контрольных классов.

Для установления качества знаний учащихся был применен качественный анализ ответов учеников обеих групп. В нашем исследовании выделены следующие три уровня качества знаний:
1. Уровень – ученики перечисляют меры по рациональному использованию и охране природы, не связывая их со спецификой природы и характером хозяйственной деятельности человека.

2. Уровень – ученики выводят меры по рациональному использованию и охране природы только из характера воздействия человека без раскрытия её особенностей.

3. Уровень – ученики выявляют и обосновывают основные направления по рациональному использованию и охране природы, опираясь на оценку специфики природы и анализ последствий воздействия на нее человека.

Результаты анализа качества знаний сведены в Таблицу №6. Из таблицы видно, что процент ответов II и III уровней качества знаний выше в экспериментальных классах по сравнению с контрольными. Вместе с тем, большую долю в обеих группах составили ответы I уровня качества знаний.

Большинство ответов I уровня сводиться к перечислению мер по рациональному использованию и охране природы, не вытекающих из специфики природопользования.

	Содержание задания
	Классы
	Уровни качества знаний в %

	
	
	III
	II
	I

	Определите меры по рациональному использованию и охране природы на основе особенностей природы и характера воздействия на нее человека (на примере одной из природных зон)
	Экспериментальные
	9,1
	42,2
	48,7

	
	Контрольные
	2,8
	30,1
	67,1


Таблица №6. Качественная оценка результатов

	Содержание задания
	Смысловые части ответа
	Усвоение знаний в %

	
	
	Экспериментальные классы
	Контрольные классы

	На основе раскрытия особенностей ПТК и характера воздействия на него человека определите основные меры по рациональному использованию и охране природы
	Меры по сохранению природы
	69,2
	62,4

	
	Меры по восстановлению природы
	57,3
	6,9

	
	Меры по улучшению природы
	58,1
	13,5


Вторая проверочная работа была проведена после изучения темы «Главные природные районы». (Раздел II). В состав работы вошло следующее задание: на основе особенностей ПТК и характера воздействия на него человека определите основные меры по рациональному  использованию и охране природы. В качестве объектов изучения ученикам были предложены следующие природные районы: Западная Сибирь, Восточная и Северо-Восточная Сибирь (по одному району на 

Таблица №7. Количественный анализ ответов.
вариант).

Количественный анализ показал, как усвоены учениками знания о мерах по сохранению, восстановлению и улучшению природы. Как и в первой проверочной работе, данные сведены в Таблицу №7.

Как видно из таблицы в ответах учащихся экспериментальных классов по сравнению с контрольными, чаще проводятся меры по восстановлению и улучшению природы. В контрольных классах преобладают ответы, в которых превалируют меры по сохранению природы.

Качественная оценка знаний проводилась по тем же трем уровням качества ответов, как и в первой проверочной работе. Доля ответов (в процентах) по трем уровням качества отражена в Таблице №8.

	Содержание задания
	Классы
	Уровни качества ответов (в %)

	
	
	III
	II
	I

	На основе раскрытия особенностей ПТК и характера воздействия на него человека определите основные меры по рациональному использованию и охране природы
	Экспериментальные
	19,7
	50,1
	30,2

	
	Контрольные
	4,3
	38,6
	57,1


Таблица №8. Качественная оценка ответов.

Анализ качества ответов показал, что в экспериментальных классах по сравнению с контрольными выше доля ответов II и III уровней качества. В контрольных классах больше половины ответов (57,1%) отнесены к первому уровню качества. Учащиеся просто перечисляют все известные им меры по рациональному использованию и охране природы, не раскрывая причин принятия таких мер.

В ответах II уровня качества ученики правильно показывают зависимость мер по оптимизации взаимодействия человека и природы от характера хозяйственной деятельности людей, но особенностей природы при этом не раскрывают.

Третий (высший) уровень качества ответов характеризуются полнотой и аргументированностью. Ученики дают хорошую оценку особенностей природы, анализируют последствия воздействия человека на природу и на основании этого выводят природоохранные меры.

В некоторых ответах учащихся экспериментальных классов содержаться элементы географического прогноза. Также в ответах учащихся экспериментальных классов приводиться большое количество примеров взаимосвязей в системе человек – природа. Раскрытию этих взаимосвязей помогло использование учениками схематических моделей взаимодействия компонентов ПТК, что способствовало более глубокому пониманию региональных экологических проблем и путей рационального природопользования.

Третья проверочная работа проводилась в контрольных и экспериментальных классах после изучения раздела «Рациональное использование природных ресурсов и охрана природы». Учащимся было предложено задание следующего содержания:

	Содержание задания
	Смысловые части ответа
	Усвоение знаний в %

	
	
	Экспериментальные классы
	Контрольные классы

	Определите меры, необходимые для решения экологических проблем Санкт-Петербурга и Ленинградской области
	Меры по сохранению природы
	88,6
	67,3

	
	Меры по восстановлению природы
	89,3
	47,5

	
	Меры по улучшению природы
	90,7
	50,5


Определите меры, необходимые для решения экологических проблем Санкт-Петербурга и Ленинградской области, используя типовой план. Типовой 

Таблица №9. Количественный анализ ответов. 

план, как и при проведении двух предыдущих проверочных работ вывешивался на доске. В ходе анализа выявлялось знание, и понимание учениками существа конкретных мер по рациональному природопользованию и охране природы Санкт-Петербурга и Ленинградской области. Результаты количественного анализа ответов сведены в Таблицу №9.

Количественный анализ проводимых учениками мер по рациональному использованию и охране природы показал, что лучше с этой работой справились учащиеся экспериментальных классов (см. Таблицу №8.) В ответах учеников контрольных классов приводиться больше мер, направленных на консервацию природных объектов, реже упоминаются меры по восстановлению и улучшению природы (соответственно 47,5% и 50,5%).

Анализ качества ответов позволил выяснить глубину понимания учащимся причин появления экологических проблем своей местности и мер, направленных на их преодоление. В ответах I уровня качества меры по охране и рациональному использованию природы проводилась без достаточного основания. 

Наиболее полные ответы отнесены к высшему уровню качества. Ученики умело оценивают особенности природы, выявляют экологические проблемы, определяют направления природоохранной деятельности. Ответы III уровня отличаются логичностью и последовательностью изложения, содержат большое количество примеров.

Качественный анализ ответов третьей проверочной работы приведен в Таблице №10.

Из таблицы видно, что больший процент ответов III уровня – 23,4% приходиться на экспериментальные классы, в то время как в контрольных ответы этого уровня составляют 7,5%. Это объясняется те, что в эксперименте были проведены такие виды практических и самостоятельных работ, как составление схематических моделей ПТК, решение задач экологического содержания, анализ и составление физической и специальных карт (географического атласа для 7 класса, атласа Ленинградской области и учебника).

	Содержание задания
	Классы
	Уровни качества ответов (в %)

	
	
	III
	II
	I

	Определите меры, необходимые для решения экологических проблем Санкт-Петербурга и Ленинградской области
	Экспериментальные
	23,4
	52,2
	24,4

	
	Контрольные
	7,5
	41,2
	51,3


Таблица №10. Качественный анализ ответов.

Обращает на себя внимание высокий процент ответов I уровня качества в контрольных классах – 51,3%. Это объясняется отсутствием доступных учебных материалов по географии своей области.

Сопоставление результатов трех контрольных срезов (Рис.№1) показало следующее:

В ответах учеников контрольных классов не знание мер рационального использования и охраны природы, преобладает заповедный аспект проблемы. Значительно реже приводятся меры по восстановлению и улучшению природы.

В экспериментальных классах ученики существенную роль отводят преобразовательному аспекту (восстановление и улучшению природы). 

Качественный анализ ответов (Рис. №2) свидетельствует о более глубоком усвоении учениками основных направлений по рациональному использованию и охране природы конкретных территорий (природных зон, природных районов, ПТК своей местности).

Сопоставление  результатов качества знаний показало значительное превышение  

Первая проверочная работа
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Вторая проверочная работа
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Третья проверочная работа
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Рис. №1 Усвоение учениками мер природоохранной деятельности (в % ответов)

Первая проверочная работа
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Вторая проверочная работа
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Третья проверочная работа
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Рис. №2 Уровни качества знаний (в % ответов)

доли ответов высшего III уровня качества в экспериментальных классах (в экспериментальных – 23,4%, в контрольных – 7,5%).

Завершающая эксперимент проверочная работа (4 срез) проводилась с целью выяснения понимания учащимися некоторых теоретических основ природопользования и охраны природы.

Учащимся был предложен вопросник следующего содержания:

1. Почему рациональное природопользование и охрана природы является одной из главных проблем современности?

2. Какие возникают трудности в решении этой проблемы?

3. Перечислите известные Вам направления природоохранной деятельности людей.

	Вопросы
	Смысловые части ответа
	Процент усвоения

	
	
	Контрольные классы
	Экспериментальные классы

	1
	2
	3
	4

	1. Почему рациональное природопользование и охрана природы является одной из главных проблем современности?
	Увеличились масштабы воздействия человека на природу.
	52
	74

	
	Произошло ухудшение экологических условий жизни человека.
	39
	81

	
	Нарушение природного равновесия вызвало экономический ущерб.
	17
	38

	
	Многие виды ресурсов близки к исчезновению – необходимо, чтобы их хватило потомкам.
	44
	71

	
	Исчезновение многих видов растений и животных. Потеря эстетической ценности природы.
	75
	60

	2. Какие возникают трудности в решении этой проблемы ?
	Финансовые
	9
	25

	
	Научно-технические
	34
	78

	
	Морально-нравственные
	74
	90

	
	Политические
	12
	35

	3. Перечислите известные Вам направления природоохранной деятельности людей.
	Строительство очистных сооружений на предприятиях; вынос дымных производств за пределы города; транспортные развязки.
	19
	41

	
	Создание безотходных производств, комплексное использование сырья; создание «экологического» транспорта.
	18
	38

	
	Рекультивация земель, мелиорация почв, озеленение и благоустройство
	28
	47

	
	Создание сети охраняемых территорий (заповедники, заказники, национальные парки), «Красная книга»
	70
	58

	
	Законодательство по охране природы; регулирование сроков охоты; рыбоохрана
	43
	56

	
	Контроль за состоянием окружающей среды (мониторинг) и географический прогноз
	4
	51


Таблица №11. Усвоение учащимися теоретических основ природопользования и охраны природы.

Ответы подразделялись на смысловые части, каждая из которых оценивалась I условным баллом. Баллы по каждой смысловой части суммировались и переводились в проценты.

Результаты проверки, проведенной в контрольных и экспериментальных классах, сведены в Таблицу №11.

Отвечая на вопрос «Почему рациональное использование и охрана природы является одной из главных проблем современности», учащиеся контрольной и экспериментальной групп акценты расставляли по разному. В большинстве ответов учащиеся контрольных классов отмечено исчезновение многих видов растений и животных по вине человека (75%). Процент усвоения этой смысловой части в экспериментальной группе оказался ниже, всего 60%. По-видимому, во главу угла ученики контрольной группы ставят именно этот аспект проблемы.


В большей части работ учащихся экспериментальных классов (71%) отмечается, что одной из причин обострения проблемы является исчерпаемость минерального сырья. Учащиеся контрольных классов уделяли этой стороне вопроса меньше внимания (44%). Об увеличении масштабов воздействия человека на природу отметили в своих ответах 74% учащихся экспериментальных классов и 52% контрольных.


На ухудшение экологических условий жизни человека указали 81% учащихся экспериментальных классов, в то время как в контрольных – всего 39%. Это свидетельствует о недостаточном раскрытии этого вопроса в преподавании физической географии. Подчеркнули экономический ущерб от негативного воздействия человека на природную среду 38% учащихся экспериментальных классов и лишь 17% учеников контрольной группы.


Второй вопрос проверочной работы ставил задачу выяснения понимания учащимися сложностей решения проблем природопользования и охраны природы.


Значительно больший процент (25%) учащихся экспериментальной группы отметили дороговизну природоохранных мероприятий, в то время как только 9% учащихся контрольных классов обратили внимание на эту сторону проблемы. Научно технические трудности выделили 78% учащихся экспериментальной группы и лишь 34% контрольной.

Трудности морально-психологического характера отметили 74% учащихся контрольной группы и 90% экспериментальной. Этот показатель свидетельствует о большом внимании учеников к проблеме.

Низкий процент усвоения показали учащиеся обеих групп в раскрытии политических трудностей, существующих в решении проблемы. Очевидно, программа и учебник недостаточно внимания уделяют политическому аспекту проблемы.

Третий вопрос своей задачей ставил выяснение знаний учащихся по направлениям природоохранной деятельности в России. Лучшую осведомленность в этом вопросе показали ученики экспериментальных классов. Ученики контрольной группы придают большое значение заповедному аспекту природопользования (70%). В экспериментальных классах этот показатель оказался ниже – 58%. Это объясняется тем, что ученики экспериментальных классов большое значение уделяют активным мерам по охране и преобразованию природы. Об этом свидетельствует повышение процента усвоения по смысловым частям ответа в экспериментальной группе.

Выводы:

Таким образом, предлагаемая нами экспериментальная методика позволила сформулировать следующие выводы:

1. Как показал проведенный педагогический эксперимент, усвоение учащимися знаний экологического содержания улучшилось в результате увеличения доли самостоятельной работы в процессе добывания знаний.

2. Доля ответов III уровня в экспериментальных классах оказалось выше, чем в контрольных, благодаря использованию приемов географического прогнозирования, работе с моделями и решением задач.

3. Также, благодаря реализации краеведческого принципа в обучении географии, экологическая подготовка у учеников в экспериментальном классе оказалось выше, чем у учащихся контрольного класса. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В поисках путей совершенствования экологического образования учащихся в будущем, был проведен анализ истории преподавания географии в школе за последнее время.
Можно утверждать, что географическая наука, на протяжении всего времени своего существования всегда занималась, и будет заниматься изучением и разработкой решений экологических проблем, и как экология, так и географическая наука, безусловно, взаимообогатятся при условии использования в своих исследованиях подходов друг к другу.  
Параллельно с экологизацией географии должен идти процесс географизации экологии, под которой следует понимать проникновение географических подходов и методов исследований в экологию.

В связи с тем, что школьная география, отражающая основы географической науки, отличается комплексным подходом к изучению природы, общества и процесса их взаимодействия, безусловно, именно она должна занять лидирующее место в школьном экологическом образовании.
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